ترشيح مركز الأبحاث / فرع اتحاد الأدباء والكتاب – صلاح الدين لجائزة الملك سلمان
نبذة عن المركز
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المقدمة :
لا يزال دور مؤسساتنا الثقافية والتربوية قاصرا عن مواكبة متطلبات التنوع العرقي والمذهبي ؛ الذي تتميز به محافظة صلاح ، فبين أغلبيتها العربية التي فرضت نوع اللغة التي ستستخدم كلغة رسمية في كافة دوائرها ومؤسساتها ، تعاني باقي الأقليات المتوزعة في أقضية مبعثرة من التواصل وفرض أدواتها في التعامل والتعايش معها ، ونظرا لوجود قصور كبير في قابلية مناهج بلدنا التعليمية في إكساب سكان تلك المناطق القابلية على إتقانها ، ونظرا لكونها لغة القرآن الكريم ، إرتأت إدارة الفرع أن تتيح المجال لمركز أبحاثها لينفتح على مدارسها وكلياتها ومراكز محو الأمية لديها ، فضلا عن الدورات الصيفية التي تقيمها معظم المؤسسات الشبابية والترفيهية ، الأمر الذي أدى إلى إحراز نتائج ملموسة وقتها ، هذا فضلا على الانفتاح على باقي الأقضية ذات الأصول العربية لتعميق مستوى التواصل ، وإكساب الكم الكبير منهم لأدوات معرفية تمكنهم والتعاطي وفنونها ، كالشعر والقصة من خلال وضع بذور لنواد ٍ للشعر والقصة بناء على نتائج العديد من دراساتهم الميدانية .
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تعتبر اللغة بوصفها كائنا عضويا متطورا ينمو بتطور ونمو الظواهر الاجتماعيّة والتاريخيّة والنفسيّة للأمة كنتيجة حتميّة لنمو النشاط الإنساني، و لاشك بأن تطرأ على ألفاظها بعض التغيير من خلال التفاعل والتمازج الحضاري مع الثقافات الوافدة إليها بفعل الاختلاط أو الغزوات أو التأثر ، ولا شك بأن انتقال اللغة وتوارثها جيلا بعد جيل - كما يؤكد علماء اللغة والأنثروبولوجيا - لهو دلالة واضحة على تفاعلها ونموها بنمو الحاجات التي تفرضها متغيرات التطور على أفراد هذه الأمة النابضة ، فهي أكبر من أن تكون عادات صوتيّة تؤديها عضلات خاصة يتوارثها الخلف من السلف، بقدر ماهي موروث فكري وثقافي منتج ، ومتوائم لغرس وظائف تستحدث ورشا تستثمر الفسحة الهائلة بين مساحات التواصل والحضور دون أن تتورط في عزلة تقنية بينها وبين من يحاول تداولها على الصعيد العملي ، ولعل هذه المسألة هي إحدى التساؤلات التي تفرضها اليوم في عالم بات يروج لثقافة اللهجة الدارجة ، ذات المساحات المتواضعة في ملئ فراغات ما يمكن أن يولده استبدالها باللغة الموروثة ، لذلك فأننا عندما نحتفي بمثل هذه المناسبة سنحاول أن نؤسس لبرامج موعودة تحاول إخراج فردنا الحالي من هذه العقدة ، وإشراكه في سياق فعاليات تخرجه من هامشية التفاعل ومن عزلة الانتماء إلى هذا الفضاء الانموذجي المتداول  . 
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جانب من بيان المركز للرد على ما حصل من تشكيكات بشأن إنشائه

لا نعلم لم َ كلما ظهرت بادرة لإعادة تشكيل الهيكلية المناسبة للنهوض  بمشروع إعادة تفعيل الوظائف الثقافية المنتجة لمؤسساتنا الحالية ، اشتعلت حولها شعلة من الاعتراضات والتهم ، إلى الحد الذي يسهم البعض الرافض إلى مقاطعتها ورميها بهالة من التساؤلات المتشككة ، ربما بسبب اعتياش من سبقها في الأزمنة الماضية على ((  ... )) باسم الثقافة ، و محاولتها في تهميش دور المثقف الحقيقي وتدجين من تبقى منهم وكبح جماح المبدعين وتطويع فضاءاتهم وبما يتوالم ودور المؤسسة السياسية المهميمنة على جميع الجوانب الحياتية المعتادة . وربما بسبب استغلال الموارد الوافدة إليها لتحقيق دوافع غرضية لا تصب في مصلحة المشروع الثقافي الأول الذي نبعت منه ، وربما الاستغناء عن طاقات العقل الابداعية لأغراض تتواءم وعقلية الأميين الذين يديرونها - المسكونين بعقد نقصهم إزاءهم – كما يحدث حاليا في العديد من مؤسسات دولتنا الـكليبتوقراطية ، مهما كان السبب فالغاية التبريرية التي يتخذها الطرف المناوئ لانشائها لا تتوافق والهدف العام لخلق مناخ تفاعلي مشترك ، وخاصة إذا كان يتكأ 
على ممارسات ثقافية مستهلكة لم تستطع أن ترتقي بواقع ثقافتنا العراقية وإبقاءها محصورة ضمن النطاق الأكاديمي البحت ، هذا فضلا عن غرسهم لبذور دعوات تؤصل لمد ذراع المؤسسة السياسية المتسترة بلباس من يحاولون غرس مشروع يميني متطرف قد يعصف بواقع الحياة الاجتماعية والثقافية في بلدنا المبتلي بهم أصلا ، بالإضافة إلى دورها في تجميد أي نتاج لحركة منتجة تحاول أن تبلور مجموعة من المفاهيم التي تتسم بالنضج الثقافي الواعي ؟
لا يهمنا أي من تلك الأصوات فدورنا الآن يتجه نحو فتح منافذ تجريبية يتم من خلالها الارتقاء بفئات وشرائح المجتمع من خلال الاهتمام بدور لغتنا والبدء في رفد مؤسساتنا التربوية والعلمية والاعتماد على نتاجها التي تتسم بدقة منهجية عالية في فتح دورات تخصصية تعد مناهجها إعتمادا على توصيات بحثية متخصصة ، تهدف الى النهوض بمشروعنا الرافض لكل إرادات التعطيل التي عصفت بواقعنا الثقافي بعد أحداث 2003 المعروفة  .
دعوتنا لكل الراكبين لهذه الموجة العمياء إلى التأني قليلا قبل إطلاق عنان أخيلتهم  لقرار مستبق من خلال وضعها بميزان قياسي واحد مع من سبقها من المؤسسات – المرفوضة في أذهانهم - ، وان نتعاون في هدم اللوبي المؤسساتي المحبط لاتجاهاتنا المرسومة  ،وأن نساهم في وضع قوانين للعبة ثقافية أنضج  واكثر احتمالية لتقبل فضاءاتنا الابداعية المرتقبة .. علينا أن ندع الأيام القادمة تحدد لنا توجهاتنا بشأن مشاريع الرفض الجديدة .. من يدري ، قد تكون هذه البرامج تحمل بدائل ثقافية تنقذنا من تناسل الكارثة .
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جانب من بحوثه الاجرائية :
البحث الأول :

أثر استعمال التعليم المتمازج  في تحصيل طلاب المرحلة الأولى لكليات التربية / قسم اللغة العربية لغير الناطقين بها واتجاههم نحوها

أولاً : المقدمة :-
لا تزال مسألة تدريس مادة اللغة العربية لغير الناطقين بها تنال إهتمام المؤسسات التربوية والثقافية في محافظة صلاح الدين ؛ كونها محافظة متعددة العرقيات فضلا على أهمية استخدام اللغة العربية كونها اللغة الرسمية في معظم مؤسسات الدولة العراقية ، ولعل إهتمام القائمين كان منصبا أكثر على من سيدرسها ليكون مدرّسا لها ذات يوم وهي مسألة غاية في الخطورة ؛ إذ أن ذلك يحتم على القائمين بإدراتها من استخدام طرق واستراتيجيات مضمونة لسهولة إيصال مفرداتها إليهم ، بالشكل الذي يساعد على تأهيلهم للاستفادة منها واستخدامها على النحو الأفضل .

ثانيا: مشكلة البحث:
إن تنوع مستويات الأهداف السلوكية المطروحة في  محتوى مادة النحو لطلاب المراحل الأولى في أقسام اللغة العربية في كلية التربية في قضاء طوز خورماتو صاحب الأغلبية الكردية والتركمانية - المجموعة التي سيبدأ الباحث في تجريب استراتيجيته عليها - والتباين في قدرات المتعلمين وما يحدثه من اختلاف في سرعة استيعابهم وإتقانهم ، يدفعنا إلى التفكير في استخدام طرائق فاعلة تزيد من  قدرة الناشئ واستعداده وسرعته في التعلم وفي اكتساب أهم مفرداتها التي تتألف منها وتطوير أدواته الإبداعية في تطوير مهاراته التعبيرية في مجال الكتابة النحوية وزيادة تحصيلهم العلمي فيها من خلال ماسيحققوه من تقدم في حلقات المحاكاة والمناقشة وما سيحصلون عليه من درجة أثناء تأديتهم للإمتحانات التحريرية  ، ومن هنا نادى العديد من التربويين الذين اهتموا بتطوير التعلم و التعليم بأهمية زيادة الاستيعاب المفاهيمي للطلبة الناشئين وإكسابهم المهارات التعبيرية في مادة النحو التي تؤهلهم إلى صياغة وتأثيث ما يمكنه أن تجود به أناملهم فيما لو حاول من يقوم بدراستها في استثمار ما تعلمه لاحقا ، وعلى الرغم من ذلك فإن العديد من الباحثين يكاد يتفقون على أن واقع تدريس مادة النحو في مراحل الدراسة اللغوية في هذه الكلية بالذات مازال يعطي للتدريسيين اهتماماً كبيراً باعتمادهم طرائق وأساليب قديمة في عرض المادة الدراسية لا تتوافق والتطور التكنلوجي الحاصل وهذا ما سيعكس سلبا على إلمامهم بالمادة الدراسية وبمكوناتها الرئيسية مما سبب انخفاض تحصيلهم . وقد بينت العديد من الدراسات عن أهم الأسباب التي قد تؤدي إلى ذلك كـ: 
1. افتقار طرائق التدريس المتبعة في تدريس هذه المادة إلى مراعاة تنمية  الفهم المؤدي إلى إتقان مفردات هذه المادة .
2.ضعف المستوى العلمي لتدريسيي المادة أنفسهم .
3. عدم قدرة الكتاب المنهجي ؛ رغم كل ما يتم تحديثه فيها على تعويد المتعلم على طرق لتعلم المادة وفهم مفرداتها بغير الطرق التلقينية المعتادة .  
وقد شعر الباحث من خلال عمله في التدريس بـوجود قصور في الطرق الاعتيادية المستخدمة في ترسيخ المفهوم النحوي وضعف إلمام مدرسي المواد المختصة بالطرق والأساليب والنماذج التعليمية الحديثة .
ومن هنا تبلورت مشكلة البحث لدى الباحث من خلال الإجابة على السؤال التالي : هل لاستراتيجية التعليم المتمازج أثرا في تحصيل طلاب المرحلة الأولى  لغير الناطقين باللغة العربية في قسم اللغة العربية  في مادة النحو ، والاتجاه نحوها .
ثانيا:-أهمية البحث :
تعد طريقة التعليم المتمازج من أهم الصيغ  التي  تهدف إلى تكامل التعلم فيها من خلال إدماج التعلم الالكتروني مع التعلم التقليدي في إطار واحد، حيث يتم خلالها توظيف أدوات التعلم الالكتروني، سواء المعتمدة على الكمبيوتر أو المعتمدة على الشبكات في الدروس والمحاضرات ، وجلسات التدريب والتي تتم غالبا في قاعات الدرس الحقيقية المجهزة بإمكانية الاتصال بالشبكات.
فضلا عن اعتباره مطلبا تربويا من طلاب ما بعد العولمة ، كتعويض عن تغيرات عميقة أصابت مفاصل الخصوصيات الاجتماعية والثقافية من خلال ما عكسته على باقي النواحي الأخرى ، ومن بينها التربوية إذ يعده البعض من الأساليب المكملة لأساليب التعليم التربوية العادية، وكذلك رافدا كبيرا للتعليم التقليدي الذي يعتمد على المحاضرة، إذ أن تقنية المعلومات التي ستعتمد عليها لسد النقص الحاصل في الطرق التقليدية  ليست هدفاً فيها  أو غاية بحد ذاتها، بل هي وسيلة لتوصيل المعرفة وتحقيق الأغراض المعروفة من التعليم والتربية، فهي تجعل المتعلم مستعداً لمواجهة متطلبات الحياة، التي أصبحت تعتمد بشكل أو بآخر على تقنية المعلومات،  ولهذا يدمج هذا الأسلوب مع التدريس المعتاد فيكون داعما له، بصورة سهلة وسريعة وواضحة ولن يكون استخدام التعليم المتمازج ناجحا، إذا افتقر لعوامل أساسية من عناصر تتوفر في التعليم التقليدي الحالي،  فهذا الأخير يحقق الكثير من المهام بصورة غير مباشرة أو غير مرئية، حيث يشكل الحضور الجماعي للطلاب أمراً هاما، يعزز أهمية العمل المشترك، ويغرس قيما تربوية بصورة غير مباشرة. إضافة إلى أن الاتصال مع النصوص المكتوبة هام جدا، إذ يدفع إلى التفكر بعمق بالنصوص التي يتم التعامل بها، ولعل التعليم المتمازج هو انسب الطرق لتعويد المتعلم على التعلم المستمر، الأمر الذي يمكنه من تثقيف نفسه وإثراء المعلومات من حوله، إضافة إلى أن ما يتميز به من خصائص، كمرونة الوقت وسهولة الاستعمال
( سلامة ، 2002 : 52 )  ويذكر( سرايا ،2009: 76) أن التعليم المتمازج يتمتع بعدة ميزات منها:
- يقوم بتوفير الوقت لكل من المعلم والطالب.
- يوفر طريقتين للتعلم يمكن الاختيار بينهما بدلاً من الاعتماد على طريقة واحدة.
- يعالج مشاكل عدم توفر الإمكانيات لدى بعض الطلاب.
- وقت التعلم محدد بالزمان والمكان وهذا ما يفضله الطلاب حتى الآن.
- يركز على الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية دون تأثير واحدة على الأخرى.
- يحافظ على الروابط الأصلية بين الطالب والتدريسي ؛ وهو أساس تقوم عليه العملية التعليمية.
- تنميته لمفاهيم العمل الجماعي والتعاوني .
- يساعد على تحقيق الأهداف من خلال استخدام المستحدثات التكنولوجية .
لذلك عمد الباحث إلى استخدام آلية بسيطة تقلل من حجم التكلفة ، وتسهل من تطبيقها بشكل يتوالم وطبيعة موادنا المنفصلة  ؛ لأنها تعمد إلى تنمية مهارات البحث والتقصي لدى المتعلمين ، وكذلك فأنها تسهم في ربط ودمج مصادر مختلفة لوسائل التعلم ( كالمادة العلمية المراد تدريسها ، والصوت والصور ) بشكل متكامل والربط بين النصوص المكتوبة والصور والرسوم بشكل متفاعل، فتهيئ برامج التعلم الالكتروني كالوسائط المتعددة والفائقة المواقف التي يمكن من خلالها للمتعلم أن يتفاعل مع المادة عن طريق اللغة اللفظية التي تنشأ نتيجة الاستجابة للمادة التي تعرض على شاشة الحاسوب،  والتغذية الراجعة التي يتلقاها الطالب )أمبو سعيدي و البلوشي ،2011 ،2  ) 
وقد يَخضعُ تعلمُ الاتجاهاتِ لمبادئِ التعلمِ الأساسيةِ الخاصةِ بإكتسابِ المعرفةِ أنّها اتجاهاتٍ مكتسبةٍ وغير فطريةٍ إذ تؤدي المدرسة من خلالِ الخبراتِ التعلميةِ والتعليميةِ الصفية دوراً مهماً، وبارزاً في تكوينِ الاتجاهاتِ، وتعديلها لدى الطلبةِ فقد تكونُ اتجاهاتُ الطلبةِ نحو تعلمِ موضوعٍ معين أولَ عاملٍ من العواملِ التي تحدد مدى إقبالهم على تعلمِ ذلكَ الموضوعِ، وتحديد مدى ما يتلقونه في أذهانهم، وما سيتذكرونَه إلى مواقفٍ أخرى) بلقيس ومرعي، 1982 :430  )
إنَّ الاتجاهاتَ الايجابية تُؤدي إلى التفكيرِ السليمِ وتسلكُ السلوكَ الملائمَ في المجتمعِ وهذه تؤدي إلى إيجادِ الحلولِ الصحيحةِ لمشكلاتِ الحياةِ اليوميةِ لذلكَ فإنَّ تنميةَ المجتمعِ تتطلبُ نمو اتجاهاتِ الأفرادِ وأفكارهِم في عاداتٍ سلوكيةٍ سليمةٍ. ويصلُ هذا بنا إلى حقيقةٍ مفادُها أنَّ محتوياتِ المنهجِ، والفعالياتِ التي يتضمنَها ينبغي أنْ تنمي في الطالبِ المهاراتِ، والاتجاهاتِ، والمشاعرِ، والمعارفِ، والأذواقِ الجديدةَ لتصبحَ جُزءاً لا يتجّزأ من مكوناتِ شخصيتهِ، وضوابطَ سلوكهِ، وتصرفاتهِ   ( الحسون، 1978 : 13 )

ثالثا : هدف البحث :-  
يرمي البحث التالي إلى التعرف على أثر استعمال التعليم المتمازج  في تحصيل طلاب المرحلة الأولى  لغير الناطقين باللغة العربية في قسم اللغة العربية  في مادة النحو ، والاتجاه نحوها
 رابعا : فرضيات البحث : 
1 -  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي سوف تدرس مادة النحو باستعمال التعليم المتمازج ، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي  سوف تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل .
2 -  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي سوف تدرس باستعمال التعليم المتمازج، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي سوف تدرس باستعمال الطريقة الاعتيادية في مقياس الاتجاه نحو مادة النحو.
خامسا حدود البحث : يتحدد البحث بالآتي :
1- طلاب المرحلة الأولى من قسم اللغة العربية / كلية التربية – طوز خورماتو / جامعة تكريت
2 -  الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي) 2012 - 2013 (
3 – الفصول الثلاثة الأولى من كتاب النحو  المعتمد تدريسه .
سادسا :تحديد المصطلحات :
 التعليم المتمازج Blended Learning :-عرفه كل من :
1 -  الفقي (2011 ) برنامج تعلم يستخدم أكثر من نمط تقديم واحد ، بهدف تحسين نتائج التعلم وخفض تكلفة تقديم البرنامج ، بيد أنه ليس المهم هو خلط أنماط تقديم التعلم المختلفة ، ولكن التركيز على نتائج العمل والتعلم)  الفقي ، 2011 ، 25 )
2 - الكبيسي و فرحان ( 2013) أسلوب قائم على دمج التكنلوجيا الحديثة مع أدوات التعليم التقليدي داخل القاعة الدراسية بالمؤسسة التعليمية  ( الكبيسي وفرحان ، 2013 : 64 )
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التعريف الاجرائي : هو عملية تدريس تزاوج وتدمج بين توظيف تكنولوجيا الحاسوب المعتمدة على الانترنيت على وجه الخصوص وبين الطريقة التقليدية، ففي هذا النوع من التعلم يتمكن المتعلم في المرحلة الأولى لقسم اللغة العربية من إعادة ما شرح له في اللقاء الصفي والتأمل في تعلمه الذاتي وهذا ما اعتمده الباحث مع المجموعة التجريبية التي درست بالتعليم المتمازج لطلاب المرحلة قيد الدراسة .

التحصيل :
عرفه جابلن (Chaplin :1971) "بأنه مستوى محدد من الأداء أو الكفاية في العمل المدرسي أو الأكاديمي يقوم به المعلم بوساطة الاختبارات" .	 (Chaplin, 1971: 5) 
وعرفه عاقل (1988) "بأنه المستوى الذي يصل إليه المتعلم في التعليم المدرسي أو غيره مقرراً من قبل المدرس أو الاختبارات" . (عاقل ، 1988 :12)
التعريف الإجرائي : 
المستوى الذي سيصل إليه طلاب المرحلة الأولى / قسم اللغة العربية من الأداء أو الكفاية في مادة النحو ، يقوم  به الأستاذ المختص بوساطة الإختبارات التحصيلية في مادة النحو .

الاتجاه :
عرفه الحنيطي (2004) "هو نظام ثابت نسبيا من التقويم الإيجابي أو السلبي للمشاعر نحو موضوع اجتماعي معين" .  (الحنيطي ، 2004 :77) 
طوالبة (2006) "هو حالة فكرية أو موقف يتخذه الفرد إزاء موضوع ما سواءً أكان بالقبول أم بالرفض أم المحايدة .     (طوالبة ، 2006 :127) .
التعريف الإجرائي للاتجاهات نحو المادة : إنه مجموعة استجابات طلاب المرحلة الأولى من قسم اللغة العربية لغير الناطقين بها  المتسمة بالرفض والقبول أو الثبات إزاء مواقف متعلقة بمادة النحو عند استثارتهم  بالدرجة التي يحصلون عليها في إجابتهم عن فقرات المقياس المعد لهذا الغرض 
الفصل الثاني
الخلفية النظرية 
التعليم المتمازج   Blended Learning
   ماهية التعليم المتمازج :
 يعد التعليم المتمازج نظاما متكاملا يدمج الأسلوب التقليدي للتعلم وجها لوجه مع التعلم الالكتروني عبر الانترنيت لتوجيه ومساعدة المتعلم خلال كل مرحلة من مراحل التعلم ، كأحد المداخل الحديثة القائمة على استخدام التكنولوجية في تصميم المواقف التعليمية وعلى الرغم من أن التعليم المتمازج أصبح كلمة مشهورة نوعا ما الا أن هناك قدرا كبيرا من الغموض يتعلق به لدى الكثيرين من العاملين في الوسط التربوي ، رغم كثرة الأسماء المتعلقة به كالتعليم الموالف والمدمج والخليط وغيرها ، فما هو التعليم المتمازج ..؟!
حيث يرى زيتون بأنه : إحدى صيغ التعليم التي يندمج فيها التعليم الالكتروني مع التعليم الصفي التقليدي في إطار واحد ، إذ توظف أدوات التعليم الالكتروني ، سواء المعتمدة على الحاسوب أو على الشبكة في الدروس ، مثل معامل الكومبيوتر  والصفوف الذكية ، ويلتقي المعلم مع الطالب وجها لوجه في معظم الأحيان .( زيتون ، 2005 : 24 )، في حين يرى  عبيدات بأنه : تحديد موضوع دراسي يمكن من خلاله تقديم مواد دراسية مختلفة كأن نختار موضوعا ، وندرسه من خلال روابطه مع مواد دراسية أخرى ( عبيدات و أبو سميد ، 2007 )، أما بدر الخان فيتبنى تعريف كيري باكاك من حيث عده استتراتيجية تتكامل فيها عدة طرق للعمليات التربوية المنطوية على نشر مجموعة من الأساليب والمصادر ، وخبرات التعلم التي يتم الحصول عليها من أكثر من نوع واحد من مصادر المعلومات ، إضافة الى فتحها المجال أمام الخيارات المفتوحة أمام الطالب والتي تتجاوز حدود الفصول الدراسية التقليدية ، ( بدر الخان ، 2005  )، ومن هذا يمكننا أن نعتبر أن التعلم المدمج هو برنامج تعلم يستخدم أكثر من نمط لتقديم المعرفة من أجل معالجة بعض التلكؤات في العملية التربوية ، من خلال محاولته لفتح المجال أمام الطالب لرفع مستواه العلمي ، وكذلك تقليل تكلفة تقديمه للطالب وخصوصا بعدما يتم إرساء معالم حقيقية لمؤسسة تربوية الكترونية تستطيع تبني مثل هذا النوع من التعليم .
متطلبات تحقيق التعليم المتمازج :
يرى اليماني بأن هنالك ثلاث محاور يمكن الارتكاز عليها لتكوين رؤية موحدة ترمي إلى رفع كفاءة التعليم ، ومزجه باتقانات التكنولوجيا الوافدة وهي :
1 . رفع مستوى التقنيات الموجودة داخل الغرفة الصفية ، وتزويد كل من المعلم والمتعلم بالمهارات اللازمة لإنجاح مثل هذا النوع من التعليم ، 
2 .تكوين عادات مهارية جديدة ، بالإضافة إلى الاعتماد على الذات لدى المتعلمون 
3. توفير استراتيجية للاشراف وتقييم التعليم بهذه الطريقة . ( اليماني ، 2008 : 291 )
نماذج تطور التعليم المتمازج :
رغم تعرض الباحث بشكل مبسط إلى أهم المراحل التي تطور فيها التعليم الالكتروني ، والتي يعد هذا النوع نمطا لها ، إلا أن لهذا النمط خصوصية معينة ، لا يمكن فهمها اصطلاحيا إلا من خلال تتبع المراحل التكنلوجية الست التي تحدث عنها إسماعيل ، فهذا النمط لم يقترن بظهور الحاسوب والإنترنت ، كما هو الحال لبقية الأنماط الأخرى ، فمع ظهور المرحلة الأولى المتمثلة بالكتابة ، ظهر الدمج ما بين الكلمات الشفهية وبين الكتابة على الأحجار والألواح ( الطائي وفرج ، 2010 : 15 ) ، وتعد الكتابة من أهم الابتكارات التكنلوجية التي غرست البذرة الأولى لظهور بوادر الثورة التعليمية ، وبخاصة عندما ظهرت الكتابة المسمارية لدينا ، والكتابة الهيروغليفية في مصر القديمة ( مدني ، 2007 : 18 – 19 ) ، ومن ثم جاءت الطباعة – كمرحلة ثانية – لتمكن الطالب من قراءتها في أي وقت وفي أي مكان يشاء ، وبصورة ( متزامنة ) – كما في الصحف – أو ( غير متزامنة ) – كما في باقي المواضيع الأخرى –إلى أن ظهرت المرحلة الثالثة والمتمثلة بوسيلة الراديو السمعية والتسجيلات الإذاعية وتلتها فيما بعد مرحلة الوسائل البصرية المتمثلة بالتسجيلات الفيديوية والبرامج التلفازية ، مما ساعد على ظهور التعليم المفتوح ( عياش والصافي ، 2007 : 290 ) وما صاحبه من إمكانيات للتعلم من خلالها ، ثم جاءت بعدها مرحلة الحاسوب والاسطوانات المدمجة لتحقق التفاعلية في المجال التربوي( عفانة وآخرون ، 2007 : 47 ) تلتها مرحلة الإنترنت الأخيرة والأكثر فاعلية في مجال تقديم المعرفة للمتلقي ، وبما يناسب احتياجاته وقدراته من خلال تقديمه لمحتوى غني بالوسائط المتعددة التفاعلية ( بن فرج ، 2005 : 20 )  من خلال تحقيق أواصر رقمية متعددة الأطراف بين عضو هيئة التدريس والمادة التعليمية وبين الطلاب بعضهم ببعض ، مع انخفاض كلفتها الحالية ، وعليه فأن فكرة الدمج بين الابتكارات التكنلوجية هي فكرة قديمة تضاف إلى مسلمة التفاعل وتلك الأدوات تربويا ، ليتم توظيفها داخل الفصول التقليدية فيما بعد ، وفيما يلي عرضا لأهم النماذج الحديثة التي تجسد تطور التشكيل النهائي لهذا المفهوم بعد ظهور المرحلة الإنترنيتية الأخيرة :
1- نموذج فيكارو ( Vekaro   ) للتعليم المتمازج :
يشير هذا النموذج إلى الدمج بين بعض استراتيجيات التدريس التي تتم بين قاعات الدراسة التقليدية وبين أساليب التعليم الالكتروني ، وهو يتناول الدمج على أنه مجرد لصق استراتيجيات التدريس التقليدية وأساليب التعليم الالكتروني معا وليس التكامل بينهما ، ومن هنا فأن هذا النموذج لا يعد نموذجا للتعليم المتمازج وإنما هو مجرد تطبيق لنموذج دمج استراتيجيات التعليم ، بينما التعليم المتمازج يتم من خلال التكامل لإحداث الدمج بين مكونات المواقف التعليمية المتنوعة ، وعلى اعتبار أن التكامل يعد جزء رئيسي لاكتساب أية خبرة من خبرات التعليم المتمازج.
2 – النموذج المتطابق Duplicated Model   :
ويهتم بتزويد الطلاب بمصادر وقنوات متنوعة لتوصيل وعرض المعلومات بعيدا عن التكاليف المادية ، إلا أنه يؤخذ عليه عدم مراعاة مدى مناسبة تلك المصادر والقنوات للمزج والدمج فيما بينها ومع أسلوب التعليم التقليدي مما يؤدي إلى إرباك الطلاب والتداخل بين المعلومات وتشويش خبراتهم .
3 – النموذج المجمع Complex Model  :
في النموذج المتطابق السابق ، كان الاهتمام على تنوع المصادر وقنوات توصيل وعرض المعلومات برؤية أنه كلما تنوعت مصادر وقنوات توصيل المعلومات كلما كان الناتج أفضل ، بينما في النموذج المجمع فإن الاهتمام يكون بالتجميع والتركيز لاختيار أفضل المصادر والطرق والقنوات لتوصيل المعلومات بدلا من التركيز على كم وعدد تلك المصادر والطرق والقنوات .
( إسماعيل ، 2009 : 101- 102 ) 
وسيقوم الباحث باعتماد استراتيجية تجمع بين نمطين من أنماط التعليم المتمازج ممزوجين بنموذج فيكارو والنموذج المجمع لتجاوز بعض السلبيات والارتقاء بها إلى تطبيق ايجابي قد يؤتي أثره على المدى القريب .

متطلبات تحقيق التعليم المتمازج :
يرى (  اليماني ، 2008 )  بأن هنالك ثلاث محاور يمكن الارتكاز عليها لتكوين رؤية موحدة ترمي إلى رفع كفاءة التعليم ، ومزجه باتقانات التكلوجيا الوافدة وهي :
1 – رفع مستوى التقنيات الموجودة داخل الغرفة الصفية ، وتزويد كل من المعلم والمتعلم بالمهارات اللازمة لإنجاح مثل هذا النوع من التعليم ، 
2 – تكوين عادات مهارية جديدة ، بالإضافة إلى الإعتماد على الذات لدى المتعلمون .
3 – توفير استراتيجية للإشراف وتقييم التعليم بهذه الطريقة . ( اليماني ، 2008 : 291 ) 
أنماط التعليم المتمازج 
يصنف المعهد الوطني لتكنلوجيا المعلومات ( NIIT  ) التعليم المتمازج إلى ثلاثة أنماط وهي :
· التعلم الذي تقوده المهارة                    يدمج التعلم ذو الخطو الذاتي بدعم المعلم لتطوير معارف ومهارات                                                                 

· التعلم  الذي  يقوده  الاتجاه               يدمج أحداث تعلم ووسائل تقديم متنوعة لتطوير اتجاهات وسلوكيات محددة   

· التعلم  الذي تقوده  الكفاءة                 التعلم المدمج بإدارة المعرفة واستشارات لتطوير كفاءات محددة


ويمكننا توضيح سمات وتقنيات دمج كل نمط وكما هو موضح في المخطط الآتي  :
	  النموذج
	              سماته
	            تقنيات دمجه

	 

النموذج الذي تقوده المهارة
	

 تعلم معارف ومهارات محددة تتطلب تغذية راجعة ودعما منتظما من المعلم
	1 – إنشاء مجموعات تعلم ذو الخطو الذاتي ولكن تتقيد بجدول زمني .
2 – مادة التعلم ذو الخطو الذاتي تغطى بالملاحظة والجلسات الختامية التي يقودها المعلم .
3 – عرض الإجراءات والعمليات من خلال معامل التعلم المتزامنة على الانترنت أو من خلال قاعة الدرس التقليدية .
4 – تقديم الدعم عن طريق البريد الالكتروني e-mail .
5 – تصميم المشاريع الطويلة المدى .

	
النموذج الذي يقوده الاتجاه 
	 
المحتوى الذي يتعامل مع الاتجاهات والسلوكيات الجديدة المتطورة يتطلب تفاعل زميل مع زميل في بيئة خالية من المخاطر .
	1 – عقد اجتماعات متزامنة على الانترنت ( Webinars ) .
2 – تكليف المجموعة بمشاريع ( لكي تستكمل بشكل غير متصل Offline  ) .
3 – إجراء محاكاة لعب الأدوار .

	
النموذج الذي تقوده الكفاءة 

	
لالتقاط ونقل المعرفة الضمنية ، يجب على المتعلمين أن يلاحظوا ويتفاعلوا مع خبراء التخصص .
	1 – التفاعل مع خبراء المهنة. 
2 – تطوير مخزن معرفة عبر نظام إدارة التعلم أو نظام إدارة محتوى التعلم .


مخطط ( 1 )
سمات وتقنيات دمج أنماط التعليم المتمازج
( اليماني ، 2008 : 292 ) ( الفقي ، 2011 : 29 – 31 ) 
مكونات التعليم المتمازج :
يمكن توضيح مكونات التعليم المتمازج بالشكل التالي :

 (
الأحداث
 
الحية
 
المتزامنة
التعاون
توفير
 
أدوات
 
دعم
 
الأداء
  
مكونات
 
التعليم
 
المتمازج
أحداث
 
التعلم
 
الذاتي
التقييم
)





شكل (  1 )
مكونات التعليم المتمازج

( الفقي ، 2011 : 31 – 33 )

المزج في التعليم المتمازج :
للتمكن من تنفيذ برامج التعليم المتمازج وجب الاهتمام بأسلوب الدمج ما بين ( الأهداف والمحتوى وطرق وأساليب نقل المعرفة ) ويتم ذلك عن طريق الإجابة على الأسئلة التالية :
( أ ) – ما أفضل أسلوب تدريس يناسب المحتوى التعليمي ؟
( بـ ) – ما أفضل طرق توصيل المحتوى التعليمي للطالب ؟
( جـ ) – ما أفضل أسلوب تدريسي يتناسب وخصائص أو حاجات أو خبرات المتعلمين ؟ 
( د ) – ما أفضل الطرق والوسائل المناسبة للمؤسسة التعليمية ؟
وفي ضوء الإجابة عليها سيتم تحديد مستوى الدمج المستخدم والتي حصرها ( إسماعيل  ، 2009 : 67 ) بأربعة منها تندرج من البسيط إلى الصعب هي :
1 – المستوى المجمع Compnent  : وهو أبسط أنواع دمج التعليم بالتعليم المتمازج ، ويقوم على الفصل بين مصادر نقل المعلومات بحيث يتم الحصول عليها بصورة منفصلة ثم يتم الجمع بينها في صورة دمج بسيط . 
ويتضمن هذا النموذج العديد من مصادر المعلومات ويحدد عددها في ضوء العوامل التالية :
( أ ) – خصائص الطلاب المستخدمين للتعليم المتمازج .
( بـ ) – طبيعة عملية التعلم ومتضمناتها .
( جـ ) – مصادر التعلم المتوفرة .
( د ) - التجهيزات وخدمات تكنلوجيا التعليم الالكتروني المتوفرة بالمؤسسة التعليمية .
( هـ ) – خدمات وبرامج النقل المعلوماتي المستخدمة .
2 – المستوى المتكامل Integrated  : وفيه يتم التكامل بين مصادر نقل المعلومات من خلال بيئة تعليمية تقدم الدعم الذي يعتبر بمثابة العامل المشترك بين تلك المصادر ، بحيث يتم مراعاة أنه عند اختيار أحد مصادر نقل المعلومات فأنه سيتم استخدامه بالتكامل مع مصدر معلومات آخر ، وعليه يراعي فيه أن يتضمن كل مصدر لنقل المعلومات ، خصائص وسمات وأنماط التعليم المتمازج باستخدام ( المستحدثات التكنلوجية مع توفر الروابط والمراجع ) التي تربطه بمصادر نقل المعلومات الأخرى . 
3 -  المستوى التعاوني Collaborative   : ويهتم هذا المستوى بالدمج التعاوني الجماعي والتفاعل بين مصادر نقل المعلومات والبيئة التعليمية التعاونية وكل من هيئة التعليم والطلاب بنوعيهم التقليدي والالكتروني باعتبارهم مصادر نقل المعلومات .
4 – مستوى الانتشار Expended  : ويتم النظر فيه إلى التعلم من وراء حدود مصادر نقل المعلومات التي يتم التنبؤ بها وتتضمن : 
( أ ) – التعلم التقليدي في قاعات الدراسة .
( بـ ) – مصادر التعلم المدمجة غير الشبكي المباشر .
( جـ ) – استخدام الوسائط الالكترونية .
وفي هذا المستوى يتم التعلم داخل قاعة الدراسة التقليدية وفي أماكن العمل .
( إسماعيل ، 2009، 112 – 118 ) 
ولتوافر تكامل حصول الدمج في أي من المستويات الأربع المذكورة يجب التأكيد على ما يأتي :
( أ ) – اختيار مستوى الدمج المناسب لطبيعة وخصائص الطلبة .
( بـ ) – اختيار استراتيجية التدريس المناسبة لكل من مستوى الدمج والطلبة المستهدفين . ( الفقي ، 2011 ، 39 )
أسباب الدمج في التعليم المدمج :
كما هو واضح فأن مفهوم هذا النوع من التعليم ترجع إلى فكرة أن التعلم ليس فوري الحدوث ، ولكنه عملية مستمرة ، فالتعليم المتمازج يوفر فوائد عدة ومنها :
1 – يحسن من فاعلية التعلم .
2 – توسيع مدى الوصول من خلال توفير القدرة على إعادة مشاهدة وقائع حية داخل فصولها الافتراضية .
3 – زيادة فاعلية كلفة تطوير المواد ووقته .
( بدر الخان ، 2005 : 343 – 344 )
إحتياجات التعـليم المـتمازج:
لابد ان يعمل التعلم المتمازج كمنظومة متكاملة لكي ينجح , ويمكن تقسيم احتياجات التعليم المتمازج إلى ثلاث نقاط وسوف نتناول النقطتان الأولى والثانية بالتفصيل:

1-المتطلبات التقنية:
أ-يحتاج إلى تزويد الفصول بجهاز حاسب آلي وجهاز عرض Data Show متصل بالانترنت. (اليماني، 2009،ص291)
ب-توفير مقرر الكتروني (لكل مادةE-Course.
ج-توفير نظام لإدارة التعليم Learning Management System (LMS)
د-توفير نظام أدارة المحتويات Learning Content Management System (LCMS). 
ه-توفير برامج التقييم الالكتروني E-Evaluate .
ر-تحديد مواقع يمكن الاتصال بها.
ز-توفير مواقع التحاور الالكتروني للتحاور مع الخبراء فى المجال.
و-الاتصال بالموقع الرسمي لوزارة التربية وبالتحديد مستشاري المواد.
ع-عقد لقاء اسبوعي مع موجهي المادة عن طريق الشبكة والسماح للطلاب بالتحاور معه وتوجيه الأسئلة المباشرة عن المقرر والاختبار. 
غ-توفير الفصول الافتراضية بجانب الفصول التقليدية بحيث يكمل كل منهما الآخر 
                  	( بدر الخان ، 2005 : 355 – 357 )

2-المتطلبات البشرية:-
المتطلبات البشرية تمثل قطبي العملية التعليمية وهما المعلم والمتعلم ولكل منهم طبيعة خاصة فيظل التعليم المتمازج والكل له دور لا يقل أهمية عن الآخر لإنجاح هذا النوع من التعليم.

أولا:المعلم :
 -معلم لدية القدرة على التدريس التقليدي ثم تطبيق ما قام بتدريسه عن طريق الحاسب.
 - معلم لدية القدرة على البحث عن ما هو جديد على الانترنت ولديه الرغبة في تطوير مقرره وتجديد معلومته بصفه مستمرة
- معلم لدية القدرة على التعامل مع برامج تصميم المقررات سواء الجاهز منها أو التي تتطلب مهارة خاصة.
-معلم لدية القدرة على تصميم الاختبارات بنفسه ليحول الاختبارات التقليدية إلى الكترونية من خلال البرامج الجاهزة المعدة لذلك.
-التعامل مع البريد الالكتروني وتبادل الرسائل بينه وبين طلابه              .
- لدية الرغبة فى الانتقال من مرحلة التعليم التقليدي إلى مرحلة التعليم الألكتروني.
 - يحول كل مايقوم بشرحه من صورته الجامدة إلى واقع ليثير انتباه الطلاب عن طريق الوسائط المتعددة Multimedia والفائقة Hypermedia من خلال الانترنت.

- لابد من أن يرسخ في ذهنه إن دخول التعليم الالكتروني والتحول الكامل إلى الفصول الافتراضية والمقررات الالكتروني هو الإدارة الالكترونية له وأمر حتمي حتى يتم تحفيزه على العمل والتدريب الجيد خلال فترة التعليم المتمازج والاستفادة منها. 
                                 ( بدر الخان ، 2005 : 378 – 379 )

-معلم يستطيع انجاز مهامه الاجتماعية والتربوية 
-معلم يمتلك استراتيجيات التقييم النظامية وغير نظامية
-معلم ممارسا مفكرا متأملا ويعمل على نحو نشط ويبحث عن الفرص لنموه مهنيا
-معلم يمتلك روح المبادرة والنزعة إلى التجريب والتجديد
-معلم يتفهم بعمق مهامه تجاه مجتمعه وأمته عن طريق المواقف التعليمية وما ينشا عن علاقات متبادلة بين المعلم والمتعلم
                                                      (اليماني،2009: 299)

ثانيا:الطالب:
يحتاج الطالب في ظل التعليم المتمازج أن يفهم أنه مشارك في العملية التعليمية ويجب أن يشعر إن دوره هام لكي يتفاعل مع المعلم في الوصول إلى الهدف
- لابد أن يشعر الطالب بانه مشارك وليس متلقي .
 -يجب أن يتدرب على المحادثة عبر الشبكة.
- لدية القدرة على التعامل مع البريد الالكتروني. 
                                ( بدر الخان ، 2005 : 395 – 396 )

عوامل نجاح التعليم المـتمازج:
هناك العديد من العوامل التي تساهم في نجاح التعلم المتمازج منها ما يلي:
1- التــواصــل والإرشـــاد:
من أهم عوامل نجاح التعليم المتمازج التواصل بين المتعلم والمعلم, بأن يقوم المعلم بإرشاد الطالب متى يكون وقت التعلم ويرسم له الخطوات التي يتبعها من اجل التعلم والبرامج التي يستخدمها الطالب من اجل التحصيل.
2 – العمل التعاوني على شكل فريق :
في التعليم المتمازج لابد أن يقتنع كل فرد(طالب،معلم) بأن العمل في هذا النوع من التعلم يحتاج إلى تفاعل المشاركين كافة, ولابد من العمل في شكل فريق, وتحديدا لأدوار التي يقوم بها كل فرد
3- تشجيع العمل المبهر الخلاق :
الحرص على تشجيع الطلاب على التعليم الذاتي والتعلم وسط المجموعات, لأن الوسائط التكنولوجية المتاحة في التعليم المتمازج تسمح بذلك, (فالفرد يمكن أن يدرس بنفسه من خلال قراءة مطبوعة أو قراءتها من على الخط بينما في ذات الوقت يشارك مع زملائه في بلد آخر من خلال الشبكة أو من خلال مؤتمرات الفيديو في مشاهدة فيديو عن المعلومة).إن تعدد الوسائط والتفاعلات الصفية تشجع الإبداع وتجود العمل.
4- الاختيارات المرنة :
التعليم المتمازج يمكن الطلاب من الحصول على المعلومات والإجابة عن التساؤلات بغض النظر عن المكان والزمان أو التعلم السابق لدى المتعلم ,وعلى ذلك لابد من أن يتضمن التعليم المتمازج اختيارات كثيرة ومرنه في ذات الوقت تمكن المستفيدين كافة من أن يجدوا ضالتهم.
5 – اتصل ثم اتصل ثم اتصل:
لابد أن يكون هناك وضوح بين الاختيارات المتاحة عبر الخط للموضوع الواحد, وأن يكون هنا كطريقة اتصال سريعة ومتاحة طول الوقت بين المتعلمين والمعلمين للإرشاد والتوجيه في كل الظروف, ولابد من أن يشجع الاتصال الشبكي بين الطلاب بعضهم البعض لتبادل الخبرات وحل المشكلات والمشاركة في البرمجيات. 
                                     (اليماني،2009: 442– 444 )

مزايا التعليم المتمازج: 
تشير كثير من الدراسات إلى مزايا التعليم المتمازج فعلى سبيل المثال أشارت دراسة وينغراد (Wingard, 2005) إلى زيادة التفاعل بين الطلبة بعضهم مع بعض، وبين المعلم والطلبة، وزيادة نسبة التعلم لدى الطلبة، بينما تشير دراسة ) Osguthorpe, R. a. G., Charles ) إلى أن المحادثة في التعلم التقليدي متأثرة سلباً بالجدول الأكاديمي؛ فلو أن طالبًا لدية فكرة يوم الأربعاء، مثلاً، وأراد عرضها على المعلم أو الطلبة ولكن حصته تكون يوم الثلاثاء فإنه يضطر إلى الانتظار ستة أيام متتالية لمناقشة الفكرة، ولكن في التعليم المتمازج يستطيع الطالب أن يناقش الفكرة مباشرة مع الطلبة والمعلم، ويرى كل من: راي وتروها(Reay, 2001; Troha, 2003) أن التعلم المتمازج يؤدي إلى تحسين اتجاهات الطلبة نحو التعلم بشكل عام. 
وأما كولين(Colin, 2005)  فقد أشار إلى أن التعليم المتمازج يجمع وينظم المحتوى الرقمي الذي يساعد على إمكانية زوال الكتب المدرسية الثقيلة من قاعة الدروس؛ وذلك عندما يتم استبدال الكتب المقررة بمحتوى إلكتروني ومصادر إلكترونية؛ مما يؤدي إلى تقليل كلفة شراء الكتب المدرسية، وكذلك يزيل المخاوف الطبية من حمل الطلبة – وخصوصًا الصغار منهم – للكتب الثقيلة. 
بينما أوضحت نتائج دراسة كوليس (Collis, 2003) إلى سهولة وصول الطلبة إلى التعلم من خلال التعليم المتمازج وبالذات الطلبة الذين لا يستطيعون الوصول إلى الغرف الصفية التقليدية لأسباب متعددة قد يكون منها: طلبة المناطق الريفية والتجمعات الصغيرة، وطلبة المنازل الذين يتلقون تعليمهم في منازلهم من خلال آبائهم، وقد تكون هناك بعض المواضيع التي لا يستطيع آباؤهم تعليمهم إياها، وكذلك الطلبة المعاقين ونزلاء المستشفيات، والطلبة المفصولين من الدراسة أو المطرودين والذين لا يستطيعون دخول الغرف الصفية حتى لا يصبحوا متخلفين أكاديميًا عن زملائهم. 
وتوصلت دراسة روفاي و جوردن (Rovai and Jordan, 2004) إلى أن الدروس المتمازجة تنتج إحساسًا مجتمعيًّا أقوى لدى الطلبة عند مقارنتهم مع الطلبة الذين يتلقون التعليم من خلال التعليم الاعتيادي فقط أو مع الطلبة الذين يتلقون التعليم عبر التعليم الإلكتروني الكامل.
وساهم التعليم المتمازج في زيادة نسبة الانتظام في الدوام المدرسي، حيث بلغت نسبة الطلبة المنتظمين في الدوام المدرسي كما في دراسة أُبليندير (Oblender, 2002) حوالي 99% من عدد الطلبة بشكل عام. 

الاتجاه  Attitude
مفهوم الاتجاه
يتميز هذا المصطلح بالمرونة بحيث يسهل استخدامه على النطاق الفردي والجماعي ، ولعل أول من أستخدم هذا المصطلح بصورة منضبطة هو الفيلسوف هربرت سبنسر ؛  حين أشار بقوله : إن وصولنا إلى أحكام صحيحة في مسائل مثيرة لكثير من الجدل , يعتمد إلى حد كبير على اتجاهنا الذهني ونحن نصغي إلى هذا الجدل أو نشارك فيه. ( أبو الحسن ، 2003 :31 )
وتنشأ الاتجاهات عند الفرد من خلال التنشئة الأسرية , وتفاعل الفرد المباشر مع الآخرين سواء في المدرسة أو المجتمع , أو عن طريق اتصاله بوسائل الثقافة المختلفة من حوله .( عبيدات وأبو السميد ، 2007 :297 )
وقد اجتهد العديد من علماء النفس والاجتماع في تعريفه ، إذ عرفه ( بوجاروس ) : بأنه الميل أو الاستعداد الذي يوجه السلوك ويضفي عليه معايير موجبة أو سالبة بالنسبة لبعض الظواهر البيئية تبعا لانجذابه أو نفوره منها ( يعقوب ،1989 :155 )  كما وعرفه ( دوب ) بأنه : استجابة ظاهرة أو ضمنية محفزة لها دلالة وأهمية اجتماعية في المجتمع الذي يعيشه الفرد ( الشمسي ، 2011 : 78 ) أما روكيتش فقد عرفه بأنه : تنظيم مكتسب له صفة الاستمرار النسبي للمعتقدات التي يعتقدها الفرد نحو موضوع أو موقف فيهيئه لاستجابة لها الأفضلية في اختياراته ( الحمداني والكربولي ، 1979 : 368 ) إلا أن ألبورت وضحه على أنه : حالة من التهيؤ العصبي والعقلي ، ويمارس قدرا من التوجيه لاستجابة الفرد أو رد الفعل إزاء مثير معين أو المواقف المثيرية المتصلة به ( فريزر وآخرون ، 2011 :320 ) في حين إن راجح يبين بأن مصطلح الاتجاه يشير إلى استعداد وجداني مكتسب ، ثابت نسبيا ، يحدد شعور الفرد وسلوكه إزاء موضوعات معينة من حيث تفضيلها من عدمه ، وهذه الموضوعات قد تكون  :
1 – أشياء كالميل الى كتاب معين أو نفور من طعام معين .
2 – أشخاصا : فاتجاهاتنا نحو والدينا وأقاربنا الخ قد تكون اتجاهات حب أو كره ... الخ  .
3 – جماعة : كالتعصب لفئة أو طائفة أو سلالة معينة .
4 – مسائل اعتبارية : كفكرة أو مبدأ أو نظام .. الخ 
5 – ذاتية الفرد نفسه : كحب الذات أو تصاعد الأنا أو احترامها أو استصغارها أو تنزيهها أو إدانتها .. الخ .( راجح ، 1970 : 97 ) . 
وبصورة عامة ، فأننا يمكن أن ننظر إلى الاتجاه على أنه تركيب نفسي داخلي يمكن ملاحظته من خلال سلوك الفرد واستجاباته للمواقف والمنبهات الخارجية المختلفة ( الآلوسي ، 1990: 187 ) 
مكونات الاتجاهات
أجمع العديد من علماء الاجتماع الذين انشغلوا بوصف وتحليل الاتجاهات إلى مكوناتها إلى تصنيف عناصر الاتجاهات إلى أربعة مكونات افتراضية تنتمي كل منها إلى مدرسة معينة هي :
1 – الاتجاه الأحادي التكوين : ويكون الاتجاه في عرف من ينظرون له بأن الاتجاه يتكون من عنصر واحد يسهل قياسه بسهولة حيث يعرفه من ينحى نحو هذه الفكرة على أنه : عبارة عن تقييم عام مشحون انفعاليا لشئ معين ، وبالتالي ستكون عملية قياسه بسهولة .
2 – الاتجاه الثنائي التكوين  : حيث يميل من ينحى نحو هذا المفهوم إلى أن يعرفه على انه : مزيج من معتقدات وتقييمات مستترة ، مشحونة انفعاليا .( فريزر وآخرون ، 2011 : 321 )
3 – الاتجاه الثلاثي التكوين : والذي يرى ان الاتجاهات تتألف من ثلاثة عناصر لا يمكن عزلها عن بعضها البعض وهي : 
1 – الجانب المعرفي : ؛ أي تلك المتعلقة بالصواب والخطأ نحو موضوع الاتجاه .
2 – الجانب الانفعالي ؛ أي مشاعر الفرد نحو موضوع الاتجاه ، هل يحبه ؟ أو هل يكرهه ؟ .
3 – الجانب السلوكي . (الشمسي ، 2011 : 78 )
4 – الاتجاه الصفري التكوين : المرجح لنظرية الاحتمالات ، فهو يتناقض مع النظرات السابقة من خلال عدم قبوله بوجود ( عقلي ) أو ( عصبي ) داخلي للاتجاه من خلال تركيزه على الجانب السلوكي فقط .( فريزر وآخرون ، 2011 : 323 )
كيف تتكون الاتجاهات 
يشير( شمسي ، 2011 ) إلى أن الاتجاهات تتكون من خلال الاكتساب المباشر لموضوع الاتجاه أو من خلال العيش والتفاعل مع الأشخاص الآخرين الذين يتمسكون بهذا الاتجاه أو من خلال المعايير المكتسبة عن طريق التنشئة في الأسرة ومن الممكن أن تتكون اتجاهات سلبية أو ضعيفة كما أشار ( راجح ، 1989 ) عند تعرض الفرد إلى خبرت مؤلمة وخاصة في مرحلة الطفولة .( شمسي ، 2011 :  79 ) ، ويرى ( راجح ، 1970 ) بأن للإيحاء دور كبير في تكوين وتوجيه اتجاهات الفرد وعواطفه إزاء الأفكار والآراء والنظم الاجتماعية ، ويقصد بالإيحاء : التأثير دون إقناع منطقي ودون أمر أو قسر لقبول رأي معين أو احتضان اتجاه معين أو أداء فعل معين ( راجح ، 1970 : 99 ) .

اكتساب الاتجاهات 
ترى (  يعقوب ، 1989 ) أن هنالك ثلاثة أمور تحدد الطريقة التي سيكتسب الفرد بها اتجاهاته ، وهي :
1 – تقبل المعايير الاجتماعية ، ويكون ذلك عن طريق الإيحاء – كما وضحه    ( راجح ، 1970 )-.
2 – تعميم الخبرات الشخصية .
3 – الخبرات الانفعالية الشديدة والتجارب الشخصية الصادمة .( يعقوب ، 1989 : 157 )

خصائص الاتجاهات 
يرى ( نشواتي ، 1998 ) بأن الاتجاهات تتصف ببعض الخصائص التي تميزها عن بعض العوامل غير المعرفية الأخرى ، ولعل من أهم تلك الخصائص  هي :
1 –الاتجاه في ذاته غير موجود ، وإنما نضطر لافتراضه من أجل تفسير بعض الأنماط السلوكية التي يمارسها الفرد في أوضاع معينة ، ومن أجل التنبؤ بهذه الأنماط في الأوضاع المشابهة .
2 – يكتسب الفرد اتجاهاته عبر عملية التنشئة الاجتماعية . وقد يتم تعلم بعض الاتجاهات على نحو لاشعوري أو غير قصدي .
3 – تتباين الاتجاهات من حيث قوة ثباتها أو مدى قابليتها على التغيير تبعا لنوع الظرف الذي يمر به الفرد .
4 – تتصف بقلة التجريد العمومية مقارنة بالقيم والمثل .
5 – تعتبر الاتجاهات ذات أهمية شخصية – اجتماعية ، لأنها تؤثر في علاقات الفرد بالآخرين وبالذات .
6 – يمكن الاستدلال على الاتجاه لتعليمه من خلال تحقيق مبدأ التطابق بينه وبين السلوك . ( نشواتي ، 1998 : 473 – 474 ) 
7 – يمكن اعتباره حالة من الاستعداد نتيجة لحدوث عملية التفاعل التبادلي ، الذي عبر عنها العالم بندورا في نظريته التبادلية .(  اليماني ، 2008 : 127 )
8 – لا تعتبر هذه الاستعدادات موروثة وإنما مكتسبة يحصل عليها الفرد من خلال تفاعله مع عناصر البيئة .( الآلوسي ،  1990: 188 )
9 – تتطور بتطور مراحل نموه واكتساب المزيد من الخبرات والتي ستشكل خزينا معرفيا .( اليماني : 2008 : 218 )
10 – لا يمكن ملاحظته بطريقة مباشرة ، بل يستدل عليه من خلال ملاحظة سلوك الفرد .( الحمداني والكربولي ،1979 :367 )
11 – على الرغم من أن تكونها يكون بشكل تدريجي ( تراكمي ) ، الا أنها قد تتبلور بصورة فجائية في الحالات والمواقف الانفعالية الحادة .( الآلوسي ،  1990، 188 – 189 )
12 – قد تتكون عن طريق الانتشار والتعميم بصورة ايجابية أو سلبية وفقا لقانون انتشار الأثر الذي وضحه ثورندايك في نظريته الترابطية ( اليماني ، 2007 : 83 )

عوامل نمو الاتجاهات 
حدد علماء النفس الاجتماعي  عدة عوامل تؤثر في نمو الاتجاهات وهي :
1 – العوامل الثقافية : تعتبر الاتجاهات البصمة الثقافية الدالة على النمط الفكري السائد في ذلك المجتمع . ويمكن للفرد أن يستمدها تفاعليا من خلال مروره بمنظومة الأسرة البيتية ، مرورا بمرشحة المؤسسات التعليمية ، وقنوات الاتصال الأخرى المتمثلة بطرق التواصل والأفراد المحيطين به  .( يعقوب ، 1989 : 158 )
2- العوامل الوظيفية : إن حاجات الفرد المختلفة وما يرغب به فضلا عن سماته الشخصية جميعها توجه الفرد إلى اكتساب اتجاهات ومعتقدات معينة .
3 – دور الحقائق : إن ما يحصل عليه الفرد من مفاهيم تلقينية أثناء فترة حضانته داخل الفترة البيتية ، يمكن أن تؤثر على تغيير بعض الاتجاهات الخاصة وأثناء تعرضه لمواقف مثيرية يكتنفها الغموض .( الشمسي ، 2011 : 87 )
وظائف الاتجاهات 
يشير العديد من علماء النفس الاجتماعي إلى أن للاتجاهات عددا من الوظائف كما أشار ( النشواتي ، 1998 ) يمكن إيجازها بالآتي :
1 – وظيفية ( غرضية ) نفعية : تساعد الفرد على انجاز أهداف محددة ، تمكنه من التكيف مع الأفراد المحيطين به ضمن نطاق العقل الجمعي .
2 – وظيفة ( تنظيمية ) اقتصادية : تمكنه من الاستجابة للمثيرات البيئية المتباينة على نحو ثابت ومتناسق .
3 – وظيفة تعبيرية : توفر له فرصا للتعبير عن ذاته وتحديد هويته ضمن النطاق الجمعي من خلال السماح بالتعامل مع المثيرات البيئية على نحو نشط  وفعال .
4 – وظيفة دفاعية : تساعده في الدفاع عن ذاته . ( النشواتي ، 1989 : 475 – 476 ) .
5 – وظيفة المعرفة : تساعده على تنظيم كمية المعلومات التي يتعامل معها يوميا .( فريزر وآخرون ، 2011 : 330 ) .
تغيير الاتجاهات أو تعديلها 
تبدو عملية تغيير الاتجاهات وتعديلها لأول وهلة ؛ عملية سهلة ( يعقوب ، 1989 : 162 ) إلا إن عملية تكوينها صعبة جدا لكونها تميل الى الثبات على القالب الذي تقولبت عليه خلال مرورها بالعمليات التراكمية ( الحمداني والكربولي ، 1979 : 380 ) ومع هذا فقد وضح ( الشمسي ، 2011 ) بأنها رغم صعوبتها يمكن تحقيقها وذلك تبعا لطرائق منها :
1- المعلومات عن موضوع الاتجاه
2 – وسائل الإعلام والاتصال
3 التغيير القسري في السلوك
4 – تغيير الإطار المرجعي 
5 – تغيير الجماعة المرجعية
6 – التعليم
7 – قرار الجماعة 
8 – السلطات
( الشمسي ، 2011 : 81 – 82 )

وتشتمل هذه الطرق على تغيير :
( أ ) – الاتجاهات المنغرسة في البناء الأساسي للشخصية ، والتي لا يمكن تغييرها بالوسائل العادية .
( بـ ) – اتجاهات الجماعة التي لا يمكن تغييرها إلا بأتباع طريقة التعامل كجشطلت معها من خلال النظر إليها على أنها عوامل تتبع الجماعة وتتصل بموقفها .
( جـ ) – الاتجاهات السريعة الزوال التي تكتسب عن طريق الوسائل السمعية النمطية كالمجادلات والمحاضرات وغيرها .
( د ) – اتجاهات الإفراد الذين يشعرون بالتفوق العقلي أو المعانين لأمراض عصابية أو انتمائية لجماعات تخالفهم النظرة المرجعية ( يعقوب ، 1989 : 162 – 163 )
و قد يكون تغيير الاتجاه غير محبذ من الناحية الاعتبارية ، وبخاصة إذا ما تم بطريقة قصدية ومنظمة ، كونه خاضع إلى أيدولوجية معينة تفرض نفسها كفلسفة بديلة عن الفلسفة التي تم تأسيسه عليها فضلا على تخوف الناس من غاياتها والتأثيرات التي قد ينجم عنها مستقبلا .( فريزر وآخرون ، 2011 : 335  ) .
أنواع الاتجاهات 
وتقسم إلى :
1-  من حيث الذاتية والمجموع :
( أ ) – الاتجاهات الجماعية: وتمثل الاتجاهات المشتركة بين عدد كبير من الأفراد ؛ كإعجاب الناس بالبطولة .
( بـ )  – الاتجاهات الفردية : وتمثل الاتجاهات التي تميز فردا على آخر ؛ كإعجاب الفرد بزميل .
2 – من حيث الإعلان والإسرار : 
( أ )  – الاتجاهات العلنية : وتمثل الاتجاهات التي تتوافق ومواصفات المجتمع ومعاييره بحيث يظهره الفرد وبدون تحفظ .
( بـ ) – الاتجاهات الخفية : وتمثل الاتجاهات التي لا تتفق ومواصفات المجتمع ومعاييره بحيث يخجل الفرد من إظهاره .( يعقوب ، 1989 :166 -167 )
3 – من حيث الإيجابية والسلبية :
( أ ) – الاتجاهات الإيجابية : وتمثل الاتجاهات التي تنمو بالفرد تجاه الموضوع وتقربه منه .
( بـ ) – الاتجاهات السلبية : وتمثل الاتجاهات التي تنأى بالفرد عن الموضوع ويبعده عنه .
4 – من حيث العمومية والخصوصية :
( أ ) – الاتجاهات العامة : وتمثل الاتجاهات التي تنصب على الكليات .
( بـ ) – الاتجاهات الخاصة ( النوعية ) : وتمثل الاتجاهات التي تنصب على الجزئيات المتعلقة بالنواحي الذاتية .
5 – من حيث القوة والضعف :
( أ ) – الاتجاهات القوية : وتمثل الاتجاهات المتميزة بشدتها ، والمنعكسة على نزوع الفرد ومدى تفاعله مع الآخرين .
( ب ) – الاتجاهات الضعيفة : وتمثل الاتجاهات المتميزة بضعف شدتها إزاء المواقف المنبهة التي يتعرض لها الفرد. ( راجح ، 1970 :  97 - 98 )

ظهور الاهتمام بتغيير الاتجاه 
من أراد تتبع المراحل التي تطور فيها مصطلح تغيير الاتجاه ، سيجد أنها مرت بثلاثة مراحل رئيسية يمكن تلخيصها بـ:
1 – مرحلة بداية الاهتمام بموضوع تغيير الاتجاه ، الأمر الذي أدى إلى إجراء بحوث إمبيريقية عديدة بهدف دراسة عمليات الإقناع وتقع هذه المرحلة بين العقد الثلاثيني والخمسيني من القرن الماضي .( فريزر وآخرون ، 2011 : 336)
2- مرحلة التركيز على تركيب الاتجاهات والمحافظة عليها واستمرارها ، وقد هيمنت على هذه المرحلة أفكار من قبيل نظرية التنافر المعرفي ، والتي حاولت خلال فترة هيمنتها المستمرة لسبع وعشرين عاما أن تقدم وصفا دقيقا لعملية استعادة الاتساق المعرفي ، وإمكانية ظهور أو اضمحلال الاستعداد لقبول التناقض المعرفي والتعايش معه ؛ وتقع هذه المرحلة بين العقد الستيني ومنتصف العقد السبعيني من القرن الماضي . ( الحمداني و الكربولي ، 1979 :381 )
3 – مرحلة دراسة قضية الاتجاهات من خلال دراسة عمليات الاتصال بهدف الإقناع ، وامتدت هذه المرحلة منذ نهايات العقد السبعيني وحتى نهايات العقد التسعيني من القرن الماضي ( عبيدات و أبو السميد ، 2007 : 298 )


 أهم العوامل التي تحدد قابلية الاتجاه للتغيير
أوضح العديد من علماء النفس الاجتماعي بأن هناك ثلاثة عوامل التي قد تحدد قابلية الاتجاهات للتغير ، لخصها (فريزر وآخرون ، 2011 ) كما ياتي :
أولا ً - خصائص الاتجاه وقابليته للتغيير : إن القابلية على تغيير أي اتجاه ستعتمد على جملة من الخصائص  أهمها : 
( أ ) – التطرف 
( بـ ) – تعدد مكونات الاتجاه وتنوعها 
( جـ ) – الاتساق 
( د ) – ترابط الاتجاه مع غيره من الاتجاهات
( هـ ) – انسجام الاتجاه مع غيره من الاتجاهات
( و ) – قوة الحاجة النفسية التي يشبعها الاتجاه وكثرتها 
( ز ) – مركزية القيم المتصلة بالاتجاه
ثانيا : صفات الشخص ؛ وقابلية الاتجاه للتغير : يشار إلى وجود صفات معينة لدى الفرد تضاف إلى خصائص الاتجاه في تحديد قابلية الاتجاه للتغيير  ومنها :
( أ ) - الذكاء 
( بـ) – الاستعداد والاستهواء 
ثالثا : الانتماء للجماعة وتغيير الاتجاه : إن تأثير الانتماء إلى جماعة يؤدي إلى إحداث تغيير في الاتجاه يكون حصيلة نوعين من العوامل ، نوع يتصل بخصائص الجماعة نفسها كطبيعة معاييرها والقيود الملزمة بالبقاء بينهم  ونوع آخر يتصل بخصائص عضوية الفرد في الجماعة  كمكانته بينهم وقيمة عضوية الانتماء ضمن المجموع .( فريزر وآخرون ، 2011 : 334 )



قياس الاتجاهات :
إن التعرف على اتجاهات الأفراد وتقدير ما لديهم من تطرف وانعزال وقوة وغيرها بهدف التنبؤ بسلوكهم يتم عن طريق مقاييس عديدة أعدها مجموعة من العلماء ومنها :
1- مقياس ثريستون : ويمثل طريقة لقياس الاتجاهات نحو عدد من الموضوعات ، ويتألف من عدد من العبارات ( الوحدات ) ؛ لكل منها كلمة معبرة عن وضعها بالنسبة للمقياس ككل . وتتم طريقة إعداد المقياس بجمع عدد كبير من العبارات قد يزيد على المئة . وهذه العبارات تُعبر عن الاتجاه المراد قياسه ومن ثم يتم عرضها على نخبة من المحكمين المختصين لبيان مدى صلاحية تلك العبارات ( الفقرات ) فتوضع في ميزان ، يدل الوزن العالي فيه على الاتجاه السلبي والمنخفض على الإيجابي .( يعقوب ، 1989 :170 )
2 – مقياس بوجاردس : وضعه العالم بوجاردس عام 1926 ومن ثم أعاد تطبيقه عام 1936 وكانت محاولته لقياس المسافة الاجتماعية الهادفة إلى تقبل الأمريكيين أو نفورهم من أبناء القوميات الأخرى ، وقد تضمن المقياس سبع عبارات ( فقرات ) رئيسية هي :
( أ ) – أقبل أن أتزوج من فرد منهم .
( بـ ) – أقبل انضمام فرد منهم إلى النادي الذي أنتمي إليه ، ليكون صديقا لي بعد ذلك ؟
( جـ ) – أقبله جارا لي في المسكن .
( د ) – أقبله واحدا من أبناء مهنتي في وطني .
( هـ ) – أقبله زائرا لوطني .
( و ) – أقبل استبعاده من وطني . ( الشمسي ، 2011 : 82 – 83 )
3 – مقياس ليكرت : ويمثل طريقة بسيطة تنحصر في اختبار عدد من العبارات المتناولة لقياس الاتجاه النفسي المراد قياسه ، وعلى المفحوصين فيه توضيح مدى موافقتهم من عدمها بحيث تدل الدرجة المرتفعة على الاتجاه الموجب ، والمنخفضة بعكسها .
ويهدف هذا المقياس على التغلب على صعوبة المحكمين ( الخبراء ) في الميدان في طريقة ( مقياس ثيرستون ) . بالإضافة إلى سهولة تعبير كل فرد عن اتجاهه بدقة . ( يعقوب ، 1989 : 171 )
4 – مقياس جتمان : وهو عبارة عن مقياس تجمعي متدرج ، يحقق شرط عدم اشتراك فردين في درجة واحدة ، إلا إذا كانا قد اختارا العبارة ذاتها ، ومن الملاحظ وجود شبه طفيف ومقياس ليكرت حيث يتدرج  بشكل خماسي يسهل تحديد الدرجة لكل عبارة . ( الشمسي ، 2011 : 84 – 85 )


الفصل الثالث
إجراءات البحث 
شملت إجراءات البحث الخطوات الآتية :-
1 - وضع تصميم تجريبي : يعد اختيار التصميم التجريبي بمثابة الاستراتيجية التي يضعها الباحث ويعتمدها لتحديد الطريق للوصول إلى نتائج يمكن الوثوق بها للإجابة عن سؤال مشكلة البحث والتحقق من صحة فرضياته التي وردت في أهداف البحث ، وقد اختار الباحث التصميم التجريبي من نوع الضبط الجزئي ذي المجموعتين التجريبية والضابطة ذات الاختبار القبلي والبعدي بوصفه مناسبا لطبيعة وظروف البحث الحالي ؛ فضلا على توفير الدقة في النتائج  كما في المخطط ( 2 )

	المجموعة
	إختبار  قبلي
	المتغير المستقل
	إختبار بعدي

	التجريبية
	الاتجاه نحو التعليم المتمازج 
	تعليم متمازج
	اختبار التحصيل
والاتجاه نحو التعليم المتمازج


	الضابطة
	
	اعتيادية
	


مخطط (2)
التصميم التجريبي المعتمد في البحث

2 - تحديد مجتمع البحث : شمل مجتمع البحث الحالي طلاب المرحلة الأولى من قسم اللغة العربية – كلية التربية  طوز خورماتو / جامعة تكريت (2012- 2013) 
3 - اختيار عينة البحث : تم اختيار شعبتين من نفس الكلية والمرحلة , وبالطريقة العشوائية تم اختيار مجموعة لتمثل مجموعة تجريبية تكونت من (32) طالبا تم تدريسهم باستعمال التعليم المتمازج , ومجموعة ضابطة تكونت من (31) طالبا تم تدريسهم باستعمال الطريقة الاعتيادية , بعد استبعاد الطلاب الراسبين من المجموعتين . 
                              جدول ( 1 )
عدد أفراد العينة قبل الاستبعاد وبعده
	الشعبة
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4 - تكافؤ مجموعتي البحث : تم تكافؤ طلاب المجموعتين في المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في المتغيرات التابعة (التحصيل الدراسي والاتجاه) , والمتغيرات التي تم تكافؤ طلاب المجموعتين فيها هي ( التحصيل الدراسي السابق , درجة اللغة العربية في الإمتحان الوزاري التي أهلتهم لدخول هذا القسم , العمر الزمني محسوبا بالأشهر ) . 
5 - اختيار التصميم التجريبي : تم اختيار تصميم المجموعتين المتكافئتين باختبار قبلي وبعدي . 
6 - أداتا البحث : من اجل تحقيق هدفي البحث قام الباحث بإعداد أداتين هما :
1- اختبار تحصيلي : اتبع الباحث الخطوات الآتية لبناء الاختبار التحصيلي :
أولا : تحديد المادة العلمية : شمل الاختبار التحصيلي (3) فصول دراسية .
ثانيا : تمت صياغة الأغراض السلوكية بهذه الفصول , إذ بلغ عددها (250) غرضا سلوكيا .
ثالثا : تم إعداد خارطة اختباريه للاختبار التحصيلي , إذ تكون الاختبار بصورته النهائية من (50) فقرة من نوع الاختيار من متعدد .
رابعا : تم التأكد من الصدق الظاهري للاختبار بعرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين في مجالي طرائق التدريس , والقياس والتقويم .
خامسا : تم تطبيق الاختبار التحصيلي على عينة استطلاعية تكونت من (50) طالبا , تم من خلالها حساب متوسط زمن الإجابة على الاختبار , والكشف عن الفقرات غير المفهومة فيه .
سادسا : تم حساب القوى التمييزية لفقرات الاختبار باستخدام طريقة المجموعتين المتطرفتين , وقد تبين ان الفقرات جميعها ذوات قوى تمييزية جيدة .فضلا عن حساب مستويات صعوبة الفقرات وفعالية البدائل الخاطئة .
سابعا : تم حساب ثبات الاختبار بطريقتي التجزئة النصفية ومعامل كرونباخ الفا , وقد تبين ان معاملي الثبات بلغا (0,85 , 0,81) على التوالي , ويعد هذان المعاملان مقبولان في الدراسات التخصصية . 
2-  مقياس الاتجاه نحو التعليم المتمازج : اتبع الباحث الخطوات الآتية لبناء المقياس :
 أولا : قام الباحث بالاطلاع على الدراسات والبحوث التي تناولت موضوع بناء مقاييس الاتجاهات , وفي ضوءها تم إعداد مقياس لقياس الاتجاهات نحو التعليم المتمازج , تكون بصورته الأولية من (36) فقرة , وأمام كل فقرة توجد (3) بدائل هي (موافق , غير متأكد , غير موافق) . 
ثانيا : تم التأكد من الصدق الظاهري للمقياس بعرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين في مجال العلوم التربوية , وبناء على آراء الخبراء تم حذف فقرتين من المقياس ليصبح عدد فقراته (34) فقرة .
ثالثا : تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية تكونت من (50) طالبا , تم من خلالها حساب متوسط زمن الإجابة على المقياس , والكشف عن الفقرات غير المفهومة فيه .
رابعا : تم حساب القوى التمييزية لفقرات المقياس باستخدام طريقة المجموعتين المتطرفتين , وقد تبين أن الفقرات جميعها ذوات قوى تمييزية جيدة .
 خامسا : تم حساب ثبات المقياس بطريقتي التجزئة النصفية واعادة الاختبار, وقد تبين إن معاملي الثبات بلغا (0,80 , 0,88) على التوالي , ويعد هذان المعاملان مقبولان في الدراسات التربوية . 
7- تم تطبيق تجربة البحث خلال العام الدراسي 2012-2013 .
8  - الإجراءات المتخذة لتدريس المجموعتين
( أ ) للمجموعة التجريبية :
( أ ) – 1 – أداة تطبيق التجربة : قام الباحث بتجهيز منظومة سهلة التركيب مؤلفة من جهاز لابتوب واحد وجهاز عرض ( داتا شو ) واحد يستمد طاقته الكهربائية من جهاز اللابتوب ويعمل كشاشة عرض مركزية لجميع من في قاعة الدرس و( لوحات مفاتيح و ماوس ) واير ليس توزع لكل مجموعة من الطلبة بالإضافة إلى مودم أنترنيت لتحقيق الاتصال .
وقد إختار الباحث هذه الأدوات للأسباب التالية :
أولا : عدم احتواء جميع الكليات والمعاهد في محافظة صلاح الدين على خدمة الأنترنيت .
ثانيا : افتقار الكثير من الكليات إلى العدد الكافي من أجهزة الحواسيب اللازمة لإتمام مهمة الباحث .
ثالثا : وجود معضلة الانقطاعات المستمرة للتيار الكهربائي .
رابعا : رغبة الباحث في السيطرة على بيئته الصفية وتركيز انتباه الطالب لمادة درسه ووفقا للوقت المحدود له .
خامسا : اضطرار الباحث إلى تكنيك تعليمي بسيط ، يتواءم و بنية موادنا المنفصلة ، المستخدمة في مناهجنا الحالية .
سادسا : اضطرار الباحث إلى اختيار منظومة متكاملة ، وبتكلفة اقتصادية معقولة لتطبق من قبل جميع تدريسي ومدرسي كلياتنا ومدارسنا .
سابعا : تسهيل التحكم بكمية ونوع المادة العلمية المستخرجة من شبكة المعلومات ، فضلا على تسهيل التحكم بالبيئة الصفية وإدارتها .
ثامنا : صعوبة استغلال وسائل نقل لطلبة المجموعة التجريبية إلى مدارس معدة لصعوبة الوضع الأمني  واختلاف ظروف التجربة لكلا المجموعتين فضلا على صعوبة تنسيق وقت نقلهم وجدول المدرستين مع باقي مترتبات الحصص اللاحقة .
( أ ) – 2 – اللقاء مع الطلبة لشرح طبيعة المقرر ، أهميته ، أهدافه ، التقويم ، الاختبارات ، كيفية تحديد الـ( Username ) وكلمة المرور الـ( Pass Word  ) ، تحديد الآلية التي سينتهجوها وفقا لطبيعة مقتضيات ومفردات مادتهم الدراسية ، وآليات عملهم كمجموعات عندما يوزعون إليها .
م / وتكون هذه الخطوة في بداية عمل التجربة كما وضحها الباحث سابقا .
( أ ) – 3 – توزيعهم إلى مجموعات متساوية وتوزيع المهام عليهم .
( أ ) – 4 – يفتتح كل درس بمقطع فيديو منزل من موقع اليوتيوب ، من قبل التدريسي – قبل الدرس – لضعف خدمة تحميل المقاطع على شبكات النت لدينا ، ويمثل هذا المقطع مقدمة تمهيدية للدرس ، ولمدة لا تزيد عن الـ( 5 ) دقائق .
( أ ) – 5 – يبدأ التدريسي بعرض المادة وعرض أسماء أهم ما سيتم زيارته من مواقع ألكترونية ، قام الباحث بانزال بعض من معطيات مادة درسه مسبقا عليها من دون أن يشير اليها قصديا لطلبته كموسوعة الويكيبيديا العالمية وغيرها من المواقع المهتمة بدراسة مادة اللغة العربية بكافة أقسامها .
م / قام الباحث بهذه الخطوة لصعوبة وجود مصممين يقومون بعمل موقع ألكتروني متخصص ، ولصعوبة بحثه عن موقع مضيف ( سيرفر ) لإنزاله ، وتثبيته ، فضلا على جهله عن آلية التعامل المالي معهم لدفع اشتراكات تسمح ببقاء هذا الموقع حتى انتهاء مدة التجربة .
( أ ) – 6 – انتهاج الباحث لاستراتيجية تمزج بين النمط المعتمد على الاتجاه وأنموذج فيكارو البدائي والمتواءم وطرق التدريس لموادنا الدراسية الحالية.وتقضي بتوزيعهم إلى مجموعات ( فرق ) تتعاون مع بعضها لإنجاز النشاط المكلفين به خلال أوقات محددة .
( أ ) – 7 – اختيار خلاصة ما تم تناوله من قبل عمل أفضل المجموعات وتدوينه على السبورة ، وتكليف الطلاب لتثبيته في دفاترهم .
( أ ) – 8 – أعطاء كل مجموعة ، مجموعة من التعليمات والأنشطة ليتم تحضيرها مع واجب الدرس اللاحق .

( بـ ) للمجموعة الضابطة :
تم إجراء التدريس فيها على وفق الخطط المعدة مسبقا والبالغة ( 16 ) خطة تدريسية ، كالآتي :
( بـ ) – 1 – مقدمة تمهيدية لربط الدرس الجديد بالدرس السابق ولمدة ( 2 – 5 ) دقائق .
( بـ ) – 2 – يبدأ التدريسي بعرض المادة من خلال  ذكر محاور الدرس على السبورة ، وإثارة الأسئلة حولها وإجراء بعض التجارب – إن أمكن وبحسب ما هو متوفر لديه من وسائل – الواردة في الكتاب المقرر ومناقشة الطلاب فيها - .
( بـ ) – 3 – ذكر خلاصة للدرس مع تكييف الطلاب بكتابة ما دون على السبورة في دفاترهم أحيانا .
( بـ ) – 4 – الطلب بتحضير الدرس اللاحق .

9- استخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية (مربع كاي , معامل ارتباط بيرسون , معامل سبيرمان براون , الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ) .


نتائج البحث 
بينت نتائج البحث الحالي ما ياتي :-
1- وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط تحصيل طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل طلاب المجموعة الضابطة , وكما في الجدول (2) :
جدول(2)
	المجموعة
	عدد الطلاب
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	32
	41.31
	6.56
	
61
	
2.336
	
2.00
	دال احصائياً

	الضابطة
	31
	37.29
	7.09
	
	
	
	


2- وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحو التعليم المتمازج , وكما في الجدول (3) :

جدول(3)
	المجموعة
	عدد الطلاب
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	32
	76.25
	7.57
	
61
	
4.218
	
2.00
	دال احصائياً

	الضابطة
	31
	68.45
	7.07
	
	
	
	



ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى فاعلية التعليم المتمازج كونه يراعي قدرة المتعلم وسرعته الذاتية، كما أنه يراعي التفضيلات التعلمية لأفراد المجموعة التجريبية. ولعل كونه جديدا على الطلاب أدى إلى زيادة تفاعل الطلبة وفهمهم واستيعابهم لمحتوى المادة التعليمية. الأمر الذي أسهم في زيادة تحصيلهم . وقد تعزى هذه النتيجة أيضا إلى أن المتعلمين في المجموعة التجريبية قد تعرضوا إلى عملية (تعلم إثرائي ) مستمرة، رفعت من استخدامهم لموقع إدارة التعلم وكان ذلك كله مصحوبا بتشوق أفراد المجموعة التجريبية للتعلم مما زاد من دافعيتهم واتجاهاتهم نحو التعلم. بالإضافة إلى أن التعليم المتمازج مكن المتعلم من التفاعل والتعامل واستيعاب المعلومات مما جعله ملائما للاستخدام. وهذا ما أدى إلى نجاحه وتميزه عن الطريقة الاعتيادية . 
وتتفق هذه النتيجة مع معظم الدراسات السابقة مثل دراسة دراسة وينغراد (Wingard, 2005) ودراسة راي وتروها(Reay, 2001; Troha, 2003) دراسة روفاي و جوردن (Rovai and Jordan, 2004) إذ أشارت جميع الدراسات إلى ظهور أثر ايجابي لصالح التعليم المتمازج . 

التوصيات
	اعتمادا على نتائج هذه الدراسة يوصى الباحث بما يلي:
1- استخدام التعليم المتمازج من قبل أعضاء هيئة التدريس في الكليات كافة ولجميع المواد والمراحل مما قد يسهم في زيادة تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو هذا النوع من التعليم .
2- عقد دورات خاصة لأعضاء هيئة التدريس في المدارس على التدريس باستخدام التعليم المتمازج  ومن ثم تعميم التجربة على بقية المؤسسات التعليمية التي تتبنى مثل هذا النوع من التعليم.
3- القيام بدراسات مماثلة تتناول استخدام التعليم المتمازج (Blended Learning)  وبحث أثرها على متغيرات أخرى مثل التفكير بأنواعه المختلفة .
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البحث الثاني :
أثر استعمال استراتيجية التعليم الألكتروني في تحصيل طالبات المرحلة الثالثة / قسم علوم القرآن الشفوي والتحريري في مادة البلاغة

الفصل الأول
التعريف بالبحث
         مشكلة البحث :

 تواجه مادة البلاغة – المعتمدة في كليات التربية والآداب لطلبة المراحل الثالثة لأقسام اللغة العربية والتربية الإسلامية - أزمة حقيقية في أسلوب تدريسها, فقد ساد الاعتماد فيها على الحفظ والتلقين من قبل مدرسيها, وبهذا أصبح الطلبة يستظهرون المادة الدراسية أثناء الاختبارات التحصيلية فقط , وأصبح الهدف الرئيس منها إعطاء جوانب معرفية بسيطة منها دون الاهتمام بتنمية باقي الجوانب كالمهارية والوجدانية
 واتضح للباحث من خلال زيارته لأقسام الكليات المتعاملين معها ؛ بتوجيه القائمين على تدريسها أصابع الاتهام صوب المادة نفسها؛ تحت مبررات واهية كاعتبارها مادة جافة وبعيدة كل البعد عن فهم الطلبة ذكورهم وإناثهم  الأمر الذي دعا الباحث إلى التفكير باستعمال طرائق جديدة تعالج  هذه الحالة من خلال البحث عن إجراءات وخطوات حديثة تعمد إلى تطوير كافة الجوانب المطروحة تربويا وتنهي أي إشكال لاحق بخصوص تدريسها ، ومن هذه الأساليب والاستراتيجيات المطروحة ( التعليم الألكتروني ) .

أهمية البحث :

ولقد توجه الاهتمام مؤخراً نحو استعمال أساليب أكثر فاعلية في العملية التعليمية متمثلة بأساليب التعليم التي تتطلب ايجابية المتعلمين ونشاطهم ، وهي شرط أساسي  لعملية التعليم إذ لم تعد وظيفة التدريسي مقتصرة على تزويد المتعلمين بالحقائق المعرفية المطلوبة بل أصبحت تتعداها إلى تنمية مختلف المهارات والتدريب على الملاحظة واكتساب المفاهيم والاتجاهات وأساليب التفكير على نحو أكثر تخصيصاً .
تعد إستراتيجية التعليم الألكتروني من أهم الصيغ  التي  تهدف إلى تكامل التعلم فيها من خلال خلط ودمج التكنلوجيا مع التعليم التقليدي في إطار واحد، حيث يتم خلالها توظيف أدوات التعليم الالكتروني، سواء المعتمدة على الكمبيوتر أو المعتمدة على الشبكات في الدروس والمحاضرات ، وجلسات التدريب والتي تتم غالبا في قاعات الدرس الحقيقية المجهزة بإمكانية الاتصال بالشبكات.
      ويعد كذلك من أهم الأساليب المكملة لأساليب التعليم التربوية العادية, وكذلك رافدا كبيرا للتعليم التقليدي الذي يعتمد على المحاضرة، إذ أن تقنية المعلومات التي ستعتمد عليها لسد النقص الحاصل في الطرق التقليدية  ليست هدفاً فيها  أو غاية بحد ذاتها، بل هي وسيلة لتوصيل المعرفة وتحقيق الأغراض المعروفة من التعليم والتربية, فهي تجعل المتعلم مستعداً لمواجهة متطلبات الحياة، التي أصبحت تعتمد بشكل أو بآخر على تقنية المعلومات, ولهذا يدمج هذا الأسلوب مع التدريس المعتاد فيكون داعما له، بصورة سهلة وسريعة وواضحة ولن يكون استخدام التعليم المتمازج ناجحا، إذا افتقر لعوامل أساسية من عناصر تتوفر في التعليم التقليدي الحالي, فهذا الأخير يحقق الكثير من المهام بصورة غير مباشرة أو غير مرئية، حيث يشكل الحضور الجماعي للطلاب أمراً هاما، يعزز أهمية العمل المشترك، ويغرس قيما تربوية بصورة غير مباشرة. إضافة إلى أن الاتصال مع النصوص المكتوبة هام جدا، إذ يدفع إلى التفكر بعمق بالنصوص التي يتم التعامل بها, ولعل التعليم المتمازج، هو انسب الطرق لتعويد المتعلم على التعلم المستمر، الأمر الذي يمكنه من تثقيف نفسه وإثراء المعلومات من حوله، إضافة إلى أن ما يتميز به من خصائص، كمرونة الوقت وسهولة الإستعمال (الحنيطي , 2004 : 93).
ويذكر (شوملي , 2007) أن التعليم اللألكتروني يتمتع بعدة ميزات منها:
- يشعر المدرس أن له دور في العملية التعليمية وأن دورة لم يسلب.
- يقوم بتوفير الوقت لكل من المعلم والطالب.
- يوفر طريقتين للتعلم يمكن الاختيار بينهما بدلاً من الاعتماد على طريقة واحدة.
- يعالج مشاكل عدم توفر الإمكانيات لدى بعض الطلاب.
- يتناسب مع المجتمعات فى الدول النامية التى لم تتوفر لديها بيئة الكترونية كاملة.
- وقت التعلم محدد بالزمان والمكان وهذا ما يفضله الطلاب حتى الآن.
- يركز على الجوانب المعرفية و المهارية والوجدانية دون تأثير واحدة على الأخرى.
- يحافظ على الروابط الأصلية بين الطالب والمعلم وهو أساس تقوم عليه العملية التعليمية.
ونظرا لأهمية هذه الطريقة وقربها من المواد العلمية فقد وجد الباحث  ومن خلال إطلاعه  على الطرائق التدريسية المتبعة حاليا داخل حجرات الدراسة بأنها الأفضل من حيث التناول – من وجهة نظره المتواضعة – فهي تنمي مهارات البحث والتقصي لدى الطلبة ، وكذلك فأنها تسهم في ربط ودمج مصادر مختلفة لوسائل التعلم ( كالمادة العلمية المراد تدريسها ، والصوت والصور ) بشكل متكامل  والربط بين النصوص المكتوبة والصور والرسوم بشكل متفاعل, فتهيئ برامج التعليم الالكتروني كالوسائط المتعددة والفائقة المواقف التي يمكن من خلالها للمتعلم أن يتفاعل مع المادة عن طريق اللغة اللفظية التي تنشأ نتيجة الاستجابة للمادة التي تعرض على شاشة الحاسوب, والتغذية الراجعة التي يتلقاها الطالب . (زيتون ، 1988 :12) 

هدف البحث :
يهدف البحث الحالي الكشف عن أثر التعليم الألكتروني في تحصيل طالبات المرحلة الثالثة / قسم علوم القرآن في مادة البلاغة .
فرضيات البحث : 
نظرا لإنقسام إمتحان مادة العروض إلى قسمين ( تحريري ( 35 درجة )) و ( شفوي ( 15 درجة )) لذا إرتأى الباحث وضع فرضيتين لمعرفة إن كان هناك فرقا لأي أي منهما أم لا..  وهما :
1 -  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللواتي  سيدرسن مادة البلاغة باستعمال التعليم الألكتروني ، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي  سيدرسن وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل التحريري .
2 -  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللواتي  سيدرسن مادة البلاغة باستعمال التعليم الألكتروني ، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي  سيدرسن وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل الشفوي .
حدود البحث :
يتحدد البحث الحالي بما يأتي :
1- طالبات المرحلة الثالثة / قسم علوم القرآن / كلية التربية للبنات / جامعة تكريت للعام الدراسي ( 2010 - 2011 )
2- الفصول (4 , 5 , 6 , 7 ، 8 ، 9 ) من كتاب البلاغة المقرر تدريسه للعام الدراسي ( 2010 – 2011 )

تحديد المصطلحات :
ماهية التعليم الألكتروني E-Learning
تعد مسألة دمج التقنيات الألكترونية الحديثة الشغل الشاغل لدى التربويين المهتمين في مجال تكنلوجيا التعليم مما أدى الى القيام بالكثير من الدراسات والأبحاث التي تبحث عن مفهوم التعليم الألكتروني وأهدافه ونشأته وخصائصه وأهميته وأنواعه .
ورغم وجود جدل حول مصطلح التعليم الألكتروني إلا أن الاطلاع على بعض منها سيمكننا من حصر هذا المصطلح والتعرف عليه عن قرب ، فقد عرفه( بن فرج ، 2005 ) بأنه : طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب وشبكاته ووسائطه المتعددة من صوت وصورة ، ورسومات ، وآليات بحث ، ومكتبات افتراضية ، وكذا بوابات الانترنيت سواء كان عن بعد أو في الفصل الدراسي .( بن فرج ، 2005 :19 ) أما ( عبد الحي ، 2005 ) فوصفه بأنه: طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب آلي وشبكاته ووسائله المتعددة من صوت وصورة ورسومات وآليات بحث ومكتبات الكترونية وكذلك بوابات الانترنت سواء أكان عن بعد أم في القاعة الدراسية .( عبد الحي ، 2005 : 119 )
في حين أن  ( محمد ، 2009 ) عرفه بأنه : تعلم يعتمد على استخدام الوسائط الألكترونية في الاتصال بين المعلمين والمتعلمين والمؤسسة التعليمية كلها .( محمد ، 2009 : 20 ) ، أما ( عبد الحميد ، 2010 ) عرفه بأنه : عملية تقديم محتوى تعليمي عبر الوسائط المعتمدة على الحاسوب وشبكاته الى المتعلم بشكل يتيح له أمكانية التفاعل النشط مع هذا المحتوى ومع المعلم ومع أقرانه سواء أكان ذلك بصورة متزامنة أم غير متزامنة ، وكذا امكانية اتمام هذا التعلم في هذا الوقت والمكان وبالسرعة التي تناسب ظروفه وقدراته ، فضلا على امكانية إدارة هذا التعلم أيضا من خلال تلك الوسائط .( عبد الحميد ،2010 : 14 ) . 
    ومن هذا يمكننا استنتاج أن تعريف هذا المصطلح لا يمكن أن يغادر ما يلي :
1 – استخدام التكنلوجية الحديثة والمعلومات المقدمة كموجه للطالب ، لبناء وتعزيز وتيسير التعلم في أي وقت ومن أي مكان .
2 - أما: تقديم محتوى تعليمي مشخص وشامل وديناميكي والمساهمة في تطوير مجتمعات المعرفة وربط المتعلمين والممارسين والخبراء .
3 – التقارب بين التعلم التقليدي والمعلوماتي .
وأيا ما كان مصطلح التعليم الالكتروني ، فقد أصبح هذا النوع من التعليم واقعا ملموسا لدى الكثير من دول العالم ، كنمط بديل للتعليم النمطي السائد حاليا لدينا ، لا من خلال جعله نظاما قائما بذاته ، وإنما من خلال إتمامه ودمجه معه من خلال ترسيخ وتطبيق ما يصطلح عليه حاليا بالمدخل التكاملي الخليط .


الفصل الثاني
خلفية نظرية ودراسات سابقة
الخلفية النظرية :
التعليم الألكتروني E-Learning
مع نهاية التسعينيات من القرن الماضي بدأت الموجة الأولى فيما يسمى بالتعلم الالكتروني E-Learning  ، وكانت تركز على إدخال التكنولوجيا المتطورة في العمل التدريسي، وتحويل الفصول التقليدية إلى فصول افتراضيةVirtual Classrooms,  عن طريق استخدام الشبكات المحلية ،أو الدولية وتكنولوجيا المعلومات .وفي غمرة هذا الاندفاع تحمس البعض لدرجة طالبوا بإلغاء الفصول التقليدية وإحلال الفصول الافتراضية مكانها .ومع مرور الوقت وزوال الهالة بدأت التجارب والبحوث العلمية تكشف لنا عن جوانب القصور في التعلم الالكتروني، منها على سبيل المثال أنه تعلم مكلف للغاية حيث يبلغ متوسط تكلفة المساق التعليمي الواحد ما بين 200 إلى 400 دولار للفرد الواحد ،كذلك أن هذا التعلم يفتقد إلى التفاعل الإنساني بين المعلم والمتعلم وجها لوجه ،كما أنه لا يساعد الفرد على التدرب على الحوار والمناقشة وتبادل الآراء .
 
      إن التطور التكنولوجي مهما سما وتطور لا يغني عن الطرق التقليدية في التعليم والتعلم، فكما لم تغن ِ التجارة الالكترونية عن التجارة التقليدية وكما لم يغن ِ البريد الالكتروني عن البريد العادي ولم تغني تكنولوجيا المعلومات عن الورق، فإن التعلم الأكتروني لن يكون بديلا عن التعلم التقليدي ولا عن المعلم الإنسان ولا الفصل المدرسي والمدرج الجامعي .من هنا ظهر مفهوم التعلم المولّف Blended Learning  كتطور طبيعي للتعلم الألكتروني ,فهذا النوع من التعلم يجمع بين التعلم الألكتروني والتعلم التقليدي الصفي العادي ,فهو تعلم لا يلغي التعلم الالكتروني ولا التعلم التقليدي انه مزيج من الاثنين معا .

نشأته وتطوره :
لم يظهر هذا المصطلح وفلسفته الحالية فجأة ، ولكنه ظهر وتطور خلال أربعة مراحل يمكن تلخيصها بـ :
1 – مرحلة ما قبل 1973 ، وكان التعليم فيها تقليديا قبل انتشار أجهزة الحاسوب .( محمد ، 2009 : 19 )
2 – المرحلة المحصورة مابين ( 1973 – 1993 ) ، حيث بدأ عصر الوسائط المتعددة للولوج إلى داخل الغرف الصفية .( عبد الحميد ، 2010 : 17 )
3 – المرحلة الممتدة ما بين ( 1993 – 2000 ) ، حيث تم التمهيد لإدخال تقنيات شبكة الإنترنت والبريد الألكتروني ، لزيادة فرص التفاعل والتعلم في ظل انتشار النظام العولمي الجديد .( مدني ، 2007 : 21 )
4- المرحلة الأخيرة الواقعة ما بعد تغيرات 11 سبتمبر وظهور الجيل الثاني للشبكة العالمية ودخولها إلى بلدان العالم الثالث ، وتغير العديد من الرؤى حول المناهج المنفصلة لديهم . ( الطويل وآخران ، 2008   :64  ) 
الفرق بين التعليم الإلكتروني والتقليدي : 
    يمكن توضيح الفروق بين التعليم الألكتروني والتعليم التقليدي بالمخطط الآتي :
	ت
	           التعليم الألكتروني
	            التعليم التقليدي

	1
	يقدم نوعا جديدا من الثقافة المتمثلة بالثقافة الرقمية ، التي تركز على معالجة المعرفة وتساعد الطالب في أن يكون هو محور العملية التعليمية
	يعتمد التعليم التقليدي على الثقافة التقليدية ، المركزة على انتاج المعرفة ، ويكون المعلم هو أساس عملية التعلم ومصدر المعرفة .

	2
	يحتاج إلى تكلفة عالية وخاصة في بداية تطبيقه ، لتجهيز البنية التحتية للمؤسسة التعليمية بالحاسبات والبرامج المنتجة والدورات الإعدادية والتدريبية للمعلمين والطلاب على كيفية التعامل مع هذه التكنلوجية وتصميم المادة العلمية الكترونيا ، وهو بحاجة أيضا الى مساعدين لتوفير بيئة تفاعلية بين المعلمين والمساعدين من جهة وبين المتعلمين من جهة أخرى ، وكذلك بين المتعلمين .
	لا يحتاج التعليم التقليدي الى تكلفة التعليم الالكتروني من بنية تحتية وتدريب المعلمين والطلاب على اكتساب الكفايات التقنية ، وهو ليس بحاجة أيضا إلى مساعدين ؛ لأن المعلم هو الذي يقوم بنقل المعرفة الى أذهان الطلاب في بيئة تعلم تقليدية دون الاستعانة بوسائط الكترونية حديثة أو مساعدين للمعلم .

	3  
	لا يلتزم التعليم الالكتروني بتقديم التعليم في المكان نفسه وكذلك فأن المتعلم غير ملزم بوقت أو مكان محدد لاستقبال عملية التعلم ( التعليم الالكتروني عن بعد ، تعليم متزامن وغير متزامن )
	يستقبل الطلاب التعليم التقليدي في الوقت نفسه والمكان نفسه وهو قاعة الفصل الدراسي ( التعليم المباشر ) ، أي أنه تعليم متزامن فقط.

	44
	يؤدي هذا النوع من التعليم إلى نشاط الطالب وفاعليته في تعلم المادة العلمية ؛ لأنه يعتمد على التعلم الذاتي وعلى مفهوم تفريد التعلم .
	يعتبر الطالب في التعليم التقليدي سلبيا ، يعتمد على التلقي من المعلم دون أي جهد في البحث والاستقصاء ؛ لأنه يعتمد على أسلوب المحاضرة والإلقاء

	5
	يتيح التعليم الالكتروني فرصة التعليم لمختلف فئات المجتمع من ربات البيوت والعمال في المصانع ؛ فالتعليم يمكن أن يكون متكاملا مع العمل.
	يشترط التعلم التقليدي على الطالب الحضور إلى المؤسسة التعليمية والانتظام طوال أيام الأسبوع عدا أيام العطل ، ومن جانب آخر يقبل اعمارا معينة دون اعمار أخرى ، ولا يجمع بين الدراسة والعمل . 

	6
	يكون المحتوى التعليمي أكثر إثارة ودافعية للطلاب على التعلم ، حيث يقدم في هيئة نصوص تحريرية ، وصور ثابتة ومتحركة ، ولقطات فيديو ورسومات ومخططات ومحاكاة ، ويكون في هيئة مقرر الكتروني – كتاب ألكتروني مرئي - . 
	يقدم المحتوى العلمي على هيئة كتاب مطبوع ورقيا ، يحتوي على نصوص تحريرية ، وان زاد عن ذلك ؛ فبعض الصور التي قد لا تتوافر فيها الدقة الفنية .

	7
	حرية التواصل مع المعلم في أي وقت ، وطرح الأسئلة التي يريد الاستجواب عنها ، ويتم ذلك عن طريق وسائل مختلفة مثل : البريد الالكتروني وغرف المحادثة وغيرها .
	يحدد التواصل مع المعلم بوقت الحصة الدراسية ، ويأخذ بعض التلاميذ الفرصة لطرح الأسئلة على المعلم ، لتحدد وقت الفرصة بحيث لا يسع الجميع منهم .

	8
	دور المعلم هو الإرشاد والتوجيه والنصح والمساعدة وتقديم الاستشارة .
	 المعلم هنا ناقل وملقن للمعلومات .

	10
	يتنوع زملاء الطالب من أماكن مختلفة من أنحاء العالم ؛ فليس هناك مكان بعيد أو صعوبة في التعرف على أصدقاء وزملاء
	يقتصر الزملاء على الموجودين في الفصل أو المدرسة أو في محيط المدرسة أو السكن الذي يقطنه الطالب .

	9
	ضرورة تعلم الطالب اللغات الأجنبية حتى يستطيع تلقي المادة العلمية والاستماع إلى المحاضرات من أساتذة عالميين ، فقد ينضم الطالب العربي مثلا إلى جامعة الكترونية في دولة غربية .. وهكذا
	اللغة المستخدمة ، هي لغة الدولة التي يعيش فيها الطالب ؛ فبالنسبة للطالب في المجتمع العربي تعتبر اللغة العربية هي اللغة الرسمية للاستخدام في المدارس .

	110
	يتم التسجيل والإدارة والمتابعة والاختبارات والواجبات ومنح الشهادات بطريقة ألكترونية عن بعد .
	يتم التسجيل والإدارة والمتابعة واستصدار الشهادات بطريقة المواجهة .

	11

	يسمح بقبول إعداد غير محددة من الطلاب من أنحاء العالم.
	يسمح بقبول أعداد محددة كل عام دراسي وفقا للأماكن المتوفرة .

	12
	تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين ؛ فالتعليم الألكتروني يقوم على تقديم التعليم وفقا لاحتياجات الفرد .
	لا يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين ، حيث يقدم التعليم للفصل بالكامل وبطريقة شرح واحدة وبسرعة تعلم واحدة . 

	14
	يعتمد في كثير من الأحيان على حل المشكلات ، وينمي لدى المتعلم قدرته الإبداعية والناقدة .
	يعتمد على الحفظ والاستظهار ، ويركز على الجانب المعرفي للمتعلم على حساب الجوانب الأخرى ؛ فهو يركز على حفظ المعلومات على حساب نمو المهارات والقيم والاتجاهات ، ويهمل في الجانب المعرفي مهارات تحديد المشكلات وحلها ومشكلات التفكير وحلها والتفكير الناقد والإبداعي وطرق الحصول على المعرفة .

	 15
	الاهتمام بالتغذية الراجعة الفورية .
	عدم الاهتمام بتقديم التغذية الراجعة الفورية .

	16
	سهولة تحديث المواد التعليمية المقدمة الكترونيا بكل ما هو جديد .
	تبقى المواد التعليمية ثابتة دون تغيير أو تطوير لسنوات طويلة .



مخطط ( 1 )
الفرق بين التعليم الإلكتروني والتعليم التقليدي
( أستيتية و سرحان ، 2007 : 297 – 299 ) ( عبد الحي ، 2005 : 121 – 122 ) ( أبو الحسن ، 2003 : 105 ) (سالم ، 2007 : 140 ) ( بدر الخان ،2005 : 20 – 21 ) .

متطلبات تطبيق نظام التعليم الألكتروني 
يتطلب تطبيق نظام التعليم الألكتروني ، توفير مجموعة من المكونات والعناصر التي تتكامل مع بعضها لإنجاح هذه المنظومة  وهي على التوالي :-
1 – مدخلات منظومة التعليم الألكتروني المتمثلة بعملية تأسيس البنى التحتية للمؤسسات التعليمية المراد ادخال هذه التقنية اليها من خلال توفير :
( أ ) – أجهزة حاسوب .
( بـ ) – خطوط اتصال بالشبكة العالمية للمعلومات .
( جـ ) – موقع ويب سايت يتم إنشاؤه ورفعه على الشبكة المحلية LAN  أو الويب .
( د ) – فنيين ومختصين يتم الاستعانة بهم لمتابعة عمل أجهزة الحاسوب ، والشبكة وصيانتها .
( هـ ) – تصميم وبناء المقررات الألكترونية بناء على أسس ومعايير التصميم التعليمي وفي ضوء المنحنى المنظومي وتقديمها للشبكة المحلية أو العالمية .
( و ) – تأهيل متخصصين في تصميم البرامج والمقررات الالكترونية .
( ز ) – تجهيز قاعات تدريس ومعامل حديثة للحاسوب .
( حـ ) – تدريب أعضاء الهيئة التدريسية من خلال دورات تطويرية مناسبة
(طـ ) – إعداد الطلاب وتأهيلهم للتحول إلى نظام التعليم الألكتروني .
( ي ) – تهيئة أولياء الأمور لتقبل النظام الجديد ولمساعدة أبنائهم .
( كـ ) – تدريب إدارة المدرسة وتأهيلها .
( ل )- الإعلان عن المؤسسة التعليمية ( المدرسة أو الجامعة ) بصفتها مؤسسة الكترونية ، تعليميا وإداريا .
( ن ) – تحديد الأهداف التعليمية بطريقة جيدة 
2 -  عمليات منظومة التعليم الألكتروني  وتتضمن ما يلي :
( أ ) – التسجيل في الدراسة واختيار المقررات الدراسية 
( بـ ) – تنفيذ الدراسة الالكترونية
( جـ ) – متابعة الطلاب للدروس الالكترونية بطريقة متزامنة عند وجودهم في الفصل ( الطريقة المعتادة ) ، أو بطريقة غير متزامنة من منازلهم أو مكان العمل 
( د ) – استخدام تقنيات التعليم الالكتروني المختلفة مثل البريد الالكتروني والفيديو التفاعلي وغرف المحادثات ومؤتمرات الفيديو 
( هـ ) – مرور الطالب بالتقويم البنائي / التكويني 
3 – مخرجات منظومة التعليم الالكتروني والتغذية الراجعة 
( أ ) – التأكد من تحقق الأهداف التعليمية السابق تحديدها عن طريق أدوات التقويم المناسبة ووسائله
( بـ ) – تعزيز نتائج الطلاب وعلاج نقاط ضعفهم 
( جـ ) تطوير المقررات الالكترونية
( د ) تطوير موقع المؤسسة التعليمية على الشبكة في ضوء النتائج 
( هـ ) تعزيز دور أعضاء هيأة التدريس وعقد دورات تدريبية مكثفة لهم عند الحاجة 
( و ) تعزيز دور أعضاء الهيأة الإدارية وعقد دورات مكثفة لهم عند الحاجة 

( أبو الحسن ، 2003 : 104 ) ( مرزوق ، 2010 : 193 ) ( عبد الحي ، 2005 : 99 ) ( عفانة وآخرون ، 2007 : 33 ) ( أستيتية و سرحان ، 2007 : 300 – 302 ) 

سمات وخصائص التعليم الألكتروني :
لا شك أن هنالك العديد من المبررات لمثل هذا النوع من التعليم ، يصعب حصرها في هذا البحث ، ولكن يمكن القول بأن أهم مزايا وفوائد التعليم الألكتروني يمكن إجمالها بمجموعة من النقاط التالية :-
1 – تعليم عدد كبير من الطلبة دون قيود في الزمان والمكان .
2 – إمكانية تبادل الحوار والنقاش .
3 استخدام العديد من مساعدات التعليم والوسائل التعليمية ، غير المتوفرة لدى العديد من المتعلمين .
4 – التقييم الفوري والسريع والتعرف على النتائج وتصحيح الأخطاء .
5 – تعدد مصادر المعرفة نتيجة الاتصال بالمواقع المختلفة على الانترنت .
مراعاة الفروق الفردية لكل متعلم نتيجة الذاتية في الاستخدام .
6 – نشر الاتصال بالطلاب ، بعضهم ببعض مما يحقق التوافق بين الفئات المختلفة ذات المستويات المتساوية والمتوافقة .
7 - سهولة تسريع وتحديث المحتوى المعلوماتي .
8 – تحسين استخدام المهارات التكنلوجية .
9 – تحسين وتطوير مهارات البحث.
10 – دعم الابتكار والإبداع للمتعلمين وكذلك إمكانية الاستعانة بالخبراء .
11- يسهم بتبادل المعارف بين المتعلمين من جهة ومعلميهم من جهة أخرى.
12 – إتاحة فرصة الدافعية الذاتية للمتعلم .
13 – توفيره تغذية راجعة من خلال اجتماع المتعلمين وجها لوجه مع   معلميهم .
14 – توفير فرص لتعلم تعاوني حقيقي ، يسهم في تطوير وتغيير الأدوار بين المتعلمين للوصول إلى حلول نموذجية لمشاكلهم المطروحة منهجيا .
15 – المساهمة في تحقيق ديمقراطية التعليم .
( عبد الحي ، 2005 : 125 ) ( عبد الحميد ، 2010 : 22 ) ( محمد ، 2009 : 27 ) ( عياش والصافي ،2007 : 296 )

معيقات التعليم الألكتروني :
يرى ( كافي ، 2009 ) و ( عبد الحميد ، 2010 )  بأن هنالك العديد من معوقات تطبيق مثل هذا النوع من التعليم و أن أهمها ، يمكن توضيحها في الشكل ( 1 )
 (
الأمية التقنية
إلغائه
 لعادات ومهارات 
القراءة
إلغائه
 
لعملية
 
التعايش
 
الوجداني
 
مع
 
الكتاب
 
دخول
 
برغماتية
 
الربح
 
من
 
خلال
 
تنافس
 
الشركات
 
المنتجة
 
لبرامجه
عدم
 
توفر
 
الخصوصية
 
والسرية
إضعاف
 
دور
 
المعلم
 
وإصابته
 
بالفتور
   معوقات التعليم الإلكتروني
العائق
 
المادي
عدم
 
وضوح
 
أنظمته
 
وأساليبه
قلة
 
الوعي
 
به
 
في
 
المجتمع
عدم
 
توفر
 
القناعة
 
الكافية
 
لدى
 
المتعلم
العائق
 
البشري
 
المدرب
عدم
 
وجود
 
معايير
 
ثابتة
 
للمنهج
 
)












شكل ( 1 )
معوقات التعليم الألكتروني
 ( كافي ، 2009 : 52 ) ( عبد الحميد ، 2010 : 28 )
في حين أن ( محمد ، 2009 ) و ( مور وكيرسلي ، 2009 ) فيروا بأن معوقات مثل هذا النوع من التعليم يمكن توضيحه في الشكل ( 2 )
           

                                  ( معيقاته )
 (
عدم
 
توافر
 
أجهزة
 
حاسوب
 
كافية
صعوبة
 
إدخال
 
الحاسوب
 
إلى
 
الفصل
 
،
 
وصعوبة
 
صيانته
 
من
 
قبله
نقص
 
المهارات
 
اللازمة
 
لاستخدامه
 
لأغراض
 
التدريس
 
ارتفاع
 
كثافة
 
طلبة
 
الفصل
 
مما
 
يصعب
 
من
 
متابعتهم
عدم
 
كفاية
 
وقت
 
الحصة
)


شكل ( 2 )
معيقات التعليم الألكتروني
(مور و كيرسلي ،2009 : 207 ) ( محمد ، 2009 : 98 )
أنماط التعليم الألكتروني :
تتعدد أنماط وأنواع التعليم الألكتروني ومن هذه الأنماط :
أولا ً – التعليم الألكتروني غير المعتمد على الأنترنت : 
ويقسم إلى نوعين هما :
1 – التعليم المعتمد على الكومبيوتر Computer based learning   :
وهو التعلم الذي يتم بواسطة الكومبيوتر وبرمجياته ، ويتيح هذا النوع من التعلم إمكانية تفاعل المتعلم مع المحتوى التعليمي دون التفاعل مع الأقران أو المعلم . ( سالم ، 2007 : 16 )
ومن أنواعه : 
( أ ) الكومبيوتر المساعد تعليميا Computer – Mediated Communication : 
ويقصد به ما يقوم به عضو هيئة التدريس من إجراءات لتنفيذ مراجعاته وإرشاد المتعلمين معلوماتيا ، وتقديم الاختبارات والتمارين ألكترونيا بهدف قياس مدى تقدم أداء الطلاب .( شحاتة ، 2009 : 64 )

2 – التعليم والتعلم الرقمي Digital Learning   :
وهوناتج عمليات التعلم الذي يتم عن طريق استخدام وتوظيف الوسائط التكنلوجية الرقمية .( بدر الخان ، 2005 : 29 ) ويقسم إلى :-
( أ ) – التفاعلية Interactive :وتقسم إلى :
( أ ) 1 – التفاعلية الارتباطية Indicative Interactivity:
 فيها توجد أزرار للتحرك والإبحار المعلوماتي داخل المادة التعليمية ، بالضغط على الزر ، يبدأ المتعلم بالإبحار في صفحات جديدة ، تضمنها له عناصر الوسائط المتعددة .( إسماعيل ، 2009 : 58 )
( أ ) 2 – تفاعلية المحاكاة  Simulative Interactivity: 
وتشير إلى أنشطة التفاعلية القائمة على المحاكاة وبرمجياتها التي تسمح للطلاب بالتعلم في بيئة تشبه البيئة الواقعية فالتعلم من خلال الاختيار من مختلف صفحات الويب ، هو نشاط تفاعلي ارتباطي ، أما تعلم الطيران في طائرة افتراضية متاحة في بيئة افتراضية ، فهو نشاط محاكاة تفاعلي . ( شحاتة ، 2009 : 66 )
 وفي كليهما يتاح للمتعلم التعلم بناء على اختياراته الخاصة بالطريقة التي يفضلها ، كما يتاح للمتعلم تغذية راجعة مستمرة وبصورة تفاعلية ( عبد الحميد ، 2010 :124 )
( بـ ) – وحدة التعلم والتعليم الألكتروني E- Object: ويقصد بها الملف الرقمي ، المتضمن كل أو بعض عناصر الوسائط المتعددة ، وبه يتم تناول المحتوى في سياق التعلم الألكتروني .( شحاتة ، 2009 : 65 )
( جـ ) - التعليم والتوجيه المتعدد النماذج Multi-Modal Instruction: 
ويشير هذا المفهوم إلى التوجيه الذي يقدم للطلبة قبل التحاقهم بالتعليم الالكتروني ، حيث يكون مزودا بوسائط رقمية افتراضية شبيهة لحالة التعايش والتواصل وشبكة النت ، ويتم فيها تعريفهم بجميع الاختصاصات التي تناسبهم ، وكذلك ، وكذلك تؤهلهم على الاختيار من بين تلك التخصصات .( الشربيني ،  2009: 164 )
ثانيا ً – التعليم الألكتروني المعتمد على الإنترنت :
وهو ناتج عمليات التعلم الذي يتم فيه توظيف إحدى الشبكات ( المحلية LAN أو الويب Web Based Learning ) في تقديم المحتوى للمتعلم ، ويتيح له عادة فرصة للتفاعل النشط مع المحتوى ومع المعلم والأقران  بصورة تزامنية أو لا( عبد الحميد ، 2010 : 36 ) ، ويقع تحت هذا النوع من التعلم نمطين رئيسيين هما :
1 – التعليم الالكتروني غير المتزامن ( غير المباشر ) Asynchronous Learning: 
حيث يدخل الطلاب الموقع المقرر في أي وقت كل حسب حاجته والوقت المناسب له . ( عبد الحميد ، 2010 : 37 ) ، ومن أنواعه :
( أ ) – التعليم والتعلم عن بعد Distance Education:
 صيغة من صيغ تكنولوجيا التعليم ، معززة ً باستخدام الوسائط التقنية ، والتي يمكن تحقيق الاتصال مع المعلم أو الموقع المعد للتعلم  ، ومن خارج تنظيم الغرفة الصفية . ( مدني ، 2007 : 18 )
( بـ ) – التعليم الافتراضي Virtual Learning:
 وهو نوع من أنواع التعليم والتعلم عن بعد ، حيث يستطيع التعلم معايشته في المنزل أو المكتب أو من أي مكان آخر ، وذلك حينما تتوافر لديه الإمكانيات المطلوبة من أدوات تعايش الاتصال بالانترنت وقد عرفه ( إسماعيل ، 2009 ) بأنه : توظيف تكنولوجيا الاتصالات في توصيل المعلومات والتعايش معها الكترونيا .( إسماعيل ، 2009 : 43 ) 
( جـ ) - التعليم بالانترنت Internet Education:
 من خلال استخدام شبكة النت ، لأغراض البحث والتعلم وأحداث تغييرات سلوكية مرغوب فيها ، ولا يشترط وجود موقع محدد هنا لزيارته ، بل الاستفادة من باقي نوافذ شبكة الويب المعروفة ( النعواشي ، 2010 : 40 )
( د ) – التعليم الموزع Distributed Learning:
 هو بيئة الكترونية ، يتم فيها التعلم عن طريق النت ، ويتم اختيار موضوعات المنهج وفقا لحاجات وأهداف المتعلمين .( إسماعيل ، 2009 : 56 )
( هـ ) – التعليم الشبكي Net Learning :
 وهو التعليم الذي يمد المتعلمين بالمعلومات المتنوعة ، ويهتم بتمكين الطالب من استكمال تعليمه في أي وقت يريده بتوفير أساليب الاستماع ، المشاهدة ، المشاركة في المحاضرات المعدة رقميا والمعدّة للتفاعل معه في أي وقت يتعايش معه في الاتصال بالنت ، والتفاعل مع هيأة التدريس الافتراضية ، التي تقوم بتحديث نفسها ذاتيا ، وفقا لبرامج معدة سلفا متصلة بالنت .
( و ) – التعليم في الفصول التخيلية غير المتزامنة Web / Virtual Asynchronous Classroom - Learning: 
ويعتمد على التقاء الطلبة والمعلم في أوقات مختلفة – خارج وقت الدوام الرسمي – للعمل على انجاز مشاريع قد تتعلق بمواضيع مفروضة منهجيا أم لا ، ولا يفضل أن يلتقي جميع المتعلمين فيه رغم امتلاكهم بالمعلومات ذاتها في أغلب الأحيان ، كالورش المعدة على صفحات بعض المنتديات لتعلم موضوع معين .( شحاتة ، 2009 : 33 ) .

2 – التعليم الالكتروني المتزامن ( المباشر ) Online Learning: 
حيث يقوم جميع الطلاب المسجلين في المقرر بالدخول الى موقع مقرر في نفس الوقت حيث يقومون بالمناقشة في نفس الوقت .(كافي ، 2009 : 21 )، ومن أنواعه :
( أ ) – التعليم في الفصول التخيلية المتزامنة Web / Virtual Synchronous Classroom - Learning  : 
وفيه يلتقي جميع المتعلمين مع المعلم بشكل متزامن ، وخلال الوقت المقترح والمتفق عليه دراسيا ، فيتشارك فيها جميع الطلبة بالمعلومات ، ويتم استخدام بعض الأدوات كاللوحات البيضاء و المشاركة في البرامج التفاعلية الآنية و المؤتمرات عبر الويب كام أو الصوت أو غرف الدردشة الكتابية .( شحاتة ، 2009 : 34 )
( ب ) – التعليم المدمج ( الخليط )  Biended Learning :
ويقصد به توظيف المستحدثات التكنلوجية في الدمج بين كل من أسلوبي التعلم وجها لوجه والتعلم بالاتصال المباشر لإحداث التفاعل بين عضو هيئة التدريس بكونه معلما أو مرشدا مع المتعلمين وجها لوجه من خلال تلك المستحدثات والتي لا يشترط أن تكون أدوات ألكترونية محددة أو ذات جودة محددة ، وذلك مع توافر مصادر التعلم المرتبطة بالمحتوى وأنشطة التعلم .( الفقي ، 2011 : 15 ) ( سرايا ، 2009 : 49 ) .
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شكل ( 3 )
أنماط التعليم الألكتروني
( سالم ، 2007 ) (شحاتة ، 2009 ) ( بدر الخان ، 2005 ) (إسماعيل ، 2009 ) (عبد الحميد ، 2010 ) (الشربيني ،  2009 ) (مدني ، 2007 ) (كافي ، 2009 ) (الفقي ، 2011  ) ( سرايا ، 2009 ) 

الدراسات السابقة :
1 – دراسة (Nguyen,2002):
هدفت الدراسة التعرف على أثر استعمال التعلم الألكتروني في تحصيل طلبة المراحل المتوسطة في مادة الرياضيات, وقد تم اختيار عينة مؤلفة من(95) طالبا وطالبة اختيروا بالطريقة العشوائية ، وزعت العينة إلى مجموعتين, مجموعة تجريبية تدرس باستخدام الحاسوب والمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية وبعد إجراء التكافؤ في الذكاء والعمر الزمني ودرجات العام السابق وتحصيل الوالدين تم تدريس كلا المجموعتين بنفس المحتوى المعرفي المتعلق (بالكسور العادية والكسور العشرية)  ، تم إعداد اختبار تحصيلي من نوع الاختيار من متعدد ، تغطي المستويات ( التذكر والفهم والتطبيق ) ، وطبق على المجموعتين ، وبعد الانتهاء منه تم استخدام الوسيلة الإحصائية ( t – test  ) لمعالجة بيانات الدراسة ، فأظهرت النتائج التالية :
1-وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية.
2-أفراد المجموعة التجريبية قد طوروا اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات وطريقة التقييم المستخدمة وتثمينهم للتعلم المتمازج في تنمية قدراتهم في حل المسالة وتعزيز ثقتهم بانفسهم.
3-وجود أثر للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس ولصالح المجموعة التجريبية.
4-عدم وجود فروق في التحصيل تعزى للجنس بين المجموعتين.
5-وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة نحو الاستراتيجية المستخدمة ولصالح المجموعة التجريبية. (Nguyen,2002,p12 )
2 - دراسة(Fu,2006):
هدفت هذه الدراسة على التعرف على أثر استعمال التعليم المتمازج في تعليم مهارة المحادثة لطلبة جامعات الولايات المتحدة الأمريكية ، وتم توزيع العينة المكونة من(212) طالبا إلى ثمان مجاميع وبعد إجراء التكافؤات في متغيرات ( الذكاء ، والجنس ، المعلومات السابقة ) تم توزيعهم على ثمان معلمين منهم من قرر أن يستخدم طريقة التعليم المولف وبعضهم التقليدية وبعد الاتفاق على مكونات الاختبار وإجرائه عليهم تم استخدام العديد من الوسائل الإحصائية لمعالجة البيانات فأظهرت الدراسة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلاب الذين درسوا بالطريقة التقليدية ودرجات الطلاب الذين درسوا بطريقة التعليم الألكتروني .       
                                                  ( FU,2006,p 6-8)


الفصل الثالث
                                إجراءات البحث 
شملت إجراءات البحث الخطوات الآتية :-
1- تحديد مجتمع البحث : شمل مجتمع البحث الحالي طالبات المرحلة الثالثة من قسم علوم القرآن في كلية التربية للبنات / جامعة للعام الدراسي (2010- 2011) .
2- اختيار عينة البحث : تم اختيار شعبتين من نفس القسم المؤلف من أربع شعب , وبالطريقة العشوائية ومن ثم اختيار مجموعة لتمثل مجموعة تجريبية تكونت من (26) طالبة تم تدريسهن باستعمال التعليم الألكتروني , ومجموعة ضابطة تكونت من (26) طالبة تم تدريسهن باستعمال الطريقة الاعتيادية , بعد استبعاد الطالبات الراسبات من المجموعتين والبالغ عددهن 3 طالبات في كل منهن . 
جدول ( 1 )

	الشعبة
	المجموعة
	عـــــدد الطــــــلاب

	
	
	 قبل الاستبعاد
	المستبعدين
	 بعد الاستبعاد

	أ
	الضابطة
	29
	3
	26

	ج
	التجريبية
	29
	3
	26



3- تكافؤ مجموعتي البحث : تم تكافؤ طالبات المجموعتين في المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في المتغيرات التابعة (التحصيل الدراسي) , والمتغيرات التي تم تكافؤ طالبات المجموعتين فيها هي ( التحصيل الدراسي السابق , الذكاء  ) . 

جدول ( 2 )
التكافؤ في متغير الذكاء

	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	
المحسوبة
	
الجدولية
	

	التجريبية
	26
	37,88
	4,926
	50
	0,168
	2,00
	غير دالة إحصائيا

	الضابطة
	26
	38,11
	5,046
	
	
	
	



جدول ( 3 )
التكافؤ في متغير التحصيل السابق
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	
المحسوبة
	
الجدولية
	

	التجريبية
	26
	46,92 
	 6,5
	50
	 0,867
	2,00
	غير دالة إحصائيا

	الضابطة
	26
	48,46 
	6,37 
	
	
	
	



4- اختيار التصميم التجريبي : تم اختيار تصميم المجموعتين المتكافئتين باختبار بعدي . 
5- أداة البحث : من اجل تحقيق هدفي البحث قام الباحث بإعداد أداة البحث هي :
      اختبار تحصيلي : اتبع الباحث  الخطوات الآتية لبناء الاختبار التحصيلي :
أولا : تحديد المادة العلمية : شمل الاختبار التحصيلي (6) فصول دراسية .
ثانيا : تمت صياغة الاغراض السلوكية بهذه الفصول , اذ بلغ عددها (273) غرضا سلوكيا. 
ثالثا : تم إعداد خارطة اختباريه للاختبار التحصيلي , إذ تكون الاختبار بصورته النهائية من (70) فقرة من نوع الاختيار من متعدد ليتم اختبارهن بالطريقة التحريرية و ( 45 ) فقرة ليتم اختبارهن بالطريقة الشفوية ، يتم توزيعها على شكل بطاقات مختلفة بحيث تختبر الطالبة بـ( 15 ) منها.
رابعا : تم التأكد من الصدق الظاهري لفقرات الاختبار بعرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين في مجالي طرائق التدريس , والقياس والتقويم .
خامسا : تم تطبيق الاختبار التحصيلي على عينة استطلاعية تكونت من (50) طالبة , تم من خلالها حساب متوسط زمن الإجابة على الاختبار , والكشف عن الفقرات غير المفهومة فيه .
سادسا : تم حساب القوى التمييزية لفقرات الاختبار باستخدام طريقة المجموعتين المتطرفتين , وقد تبين إن الفقرات جميعها ذوات قوى تمييزية جيدة .فضلا عن حساب مستويات صعوبة الفقرات وفعالية البدائل الخاطئة .
سابعا : تم حساب ثبات الاختبار بطريقتي التجزئة النصفية ومعامل كرونباخ الفا , وقد تبين ان معاملي الثبات بلغا (0,83 , 0,87) على التوالي , ويعد هذان المعاملان مقبولان في الدراسات التربوية . 
6- تم تطبيق تجربة البحث خلال العام الدراسي 2010-2011 م , اذ تم تدريس طالبات المجموعة التجريبية باستخدام التعليم الألكتروني بالاعتماد على استخدام شبكة المعلومات الدولية (الانترنت) وعديد من الوسائط المتعددة , وطالبات المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة الاعتيادية .
7- استخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية (مربع كاي , معامل ارتباط بيرسون , معامل سبيرمان براون , الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ) .
نتائج البحث 
بينت نتائج البحث الحالي ما ياتي :-
3- وجود فرق دال احصائيا بين متوسط تحصيل طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل طالبات المجموعة الضابطة في الإختبار التحريري , وكما في الجدول (4) :

جدول(4)
	المجموعة
	عدد الطالبات
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	26
	59,842
	9,1112
	
50
	
4,783
	
2.00
	دال احصائياً

	الضابطة
	26
	49,846
	5,647
	
	
	
	


4- وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الإختبار الشفوي , وكما في الجدول (5) :

جدول(2)
	المجموعة
	عدد الطلاب
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	26
	35,26
	8,77
	
50
	
3,321
	
2.00
	دال احصائياً

	الضابطة
	26
	29,65
	8,66
	
	
	
	



ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى فاعلية التعليم الألكتروني كونه يراعي قدرة المتعلم وسرعته الذاتية، كما أنه يراعي التفضيلات التعلمية لأفراد المجموعة التجريبية. ولعل كونه جديدا على الطالبات أدى إلى زيادة تفاعلهن وفهمهن واستيعابهن لمحتوى المادة التعيلمية. الأمر الذي أسهم في زيادة تحصيلهن . وقد تعزى هذه النتيجة أيضا إلى أن المتعلمات في المجموعة التجريبية قد تعرضن إلى عملية تعلم مستمرة، رفعت من استخدامهم لموقع إدارة التعلم وكان ذلك كله مصحوبا بتشوق طالبات المجموعة التجريبية للتعلم مما زاد من دافعيتهن وتركيزهن نحو التعلم. بالإضافة إلى أن التعليم الألكتروني مكن المتعلمات من التفاعل والتعامل واستيعاب المعلومات مما جعله ملائما للاستخدام. وهذا ما أدى إلى نجاحه وتميزه عن الطريقة الاعتيادية . 
وتتفق هذه النتيجة مع معظم الدراسات السابقة مثل دراسة Nguyen,2002) و دراسة(Fu,2006) حيث أشارت جميع الدراسات إلى ظهور أثر ايجابي لصالح التعليم الألكتروني . 

التوصيات
	اعتمادا على نتائج هذه الدراسة يوصى الباحث بما يلي:
4- استخدام التعليم الألكتروني من قبل أعضاء هيئة التدريس في جميع المؤسسات التعليمية مما قد يسهم في زيادة تحصيل الطلبة نحو هذا النوع من التعليم .
5- عقد دورات خاصة لأعضاء هيئة التدريس في المدارس على التدريس باستخدام التعليم الألكتروني  ومن ثم تعميم التجربة على بقية المؤسسات التعليمية التي تتبنى مثل هذا النوع من التعليم.
6- القيام بدراسات مماثلة تتناول استخدام التعليم الألكتروني   وبحث أثرها على متغيرات أخرى مثل التفكير بأنواعه المختلفة .
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البحث الثالث :
أثر استعمال أستراتيجية الذكاءات المتعددة  في اكتساب المفاهيم العروضية لدى طلاب المرحلة الثالثة لأقسام اللغة العربية واتجاههم نحو المادة
             		
الفصل الأول

أولاً:- المقدمة

لا تزال مؤسساتنا الثقافية عاجزة عن النهوض بواقع ناشئيها ولا يزال ناشئتنا  يمارسون نشاطاتهم اللغوية في كتاباتهم الشعرية من خلال تأسيس علاقات تتمايز بمغايراتها الفنية واللغوية  في صياغة وتأثيث نصوصهم المحسوسة والمقروءة ضمن فضاءات من المخيلة المفتوحة والمختلفة في عمليات تمثيلاتها الرمزية – حسب وجهة نظربرونر . 
ولا شك بأن هنالك أسئلة عديدة تمخضت عنها إتجاهات ومحاولات تجريبية للنهوض بذائقة ومقدرة العديد منهم في إتقان وصقل مواهبهم ، كالتجارب الواعية التي قامت بها الهيئة الإدارية الحالية لإتحاد الأدباء والكتاب في محافظة صلاح الدين / العراق وتطبيق نتائجها في الدورات التطويرية التي أسهمت بها بعدها .
ولعل إطلاعنا على العديد من هذه الأستراتيجيات ، وقدرتنا على تطويعها الأثر الناجع فيما استطعنا الحصول عليه من نتائج . كأستراتيجية التعلم بالأقران وأستراتيجية نظرية الذكاءات المتعددة لكاردنر الموضوعة عام 1983. حيث سيمكننا من تفعيل وتطوير أربع أنواع من الذكاءات التي تحدث عنها وهي :
1- الذكاء اللغوي : ويمثل القدرة على استخدام الكلمات بفاعلية سواء  شفاهيا أم كتابيا ،ويتضمن السهولة فى انتاج وتقديم اللغة والحساسية الى الفروق الدقيقة التى لا تكاد تذكر بين الكلمات،وترتيب وإيقاع الكلمات، ويستخدم هذا الذكاء في الاستماع والكتابة والقراءة والتحدث.
2 - الذكاء الموسيقي : ويمثل القدرة على التعبير عن الأشكال الموسيقية وإدراكها ، وخلق المعاني التي يتكون منها الصوت والتعبير عنها والإحساس بالنغمات والإيقاعات والجرس الموسيقى، ويظهر هذا الذكاء عند الموسيقيين ومهندسي الصوت .
3 - الذكاء الذاتي :ويمثل القدرة على معرفة الذات وفهمها والتصرف على أساس هذه المعرفة، أى أن الفرد يكون قادرا على معرفة أهدافه ونواياه و تكوين صورة حقيقية عن نفسه بما تتضمنه من جوانب ضعف وقوة.
4 – الذكاء المنطقي : ويمثل القدرة على ربط العلاقات المنطقية وتوليد المعادلات المنطقية لإعانة الحس النقدي لدى الكاتب في الخروج بسر المعنى الشعري إلى العلن ضمن إزاحات تركيبية متميزة . 
إن عملية الصناعة الشعرية – حسب وجهة نظر صاحب هذه النظرية  -  تحدث نتيجة للتفاعل بين بيئة التعلم بما تتضمنه من مناهج وأنشطة ووسائل يتم وضعها وتحديد أهدافها من قبل الباحث ، وبين استعدادات من يراد صقله من شعرائنا من جهة أخرى .
وهذا يتطلب فرض بيئة تعليمية معينة تسهم في ضبط أدوات ومواهب بذورنا الكتابية فضلا على توليد عوالم تساعد في خلق تجارب معاشة بشكل افتراضي ، لتوثيق نصوص برؤى وأفكار مختلفة تجنبه فكرة السقوط في دائرة المألوف والتكرار أو التناص ، فضلا على قابليتها في التعامد مع مستويي الكتابة الإبداعية ( المعنى والجملة الشعرية ) .
وهذا سيؤدي وفق وجهة نظره إلى تنمية الجانب المهاري الإبداعي Creatively Gifted والمتجلي في الاكتشاف والابتكار والتخيل و الإمساك بالعلاقات اللغوية ، وتوليد الأفكار.

ثانيا : مشكلة البحث:
إن تنوع مستويات  المفاهيم المطروحة في  محتوى مادة العروض لطلاب المراحل الثالثة في أقسام اللغة العربية- المجموعة التي سيبدأ الباحثان في تجريب استراتيجيتهما عليها - و الذي أقرته الجامعات العراقية والتباين في قدرات المتعلمين وما يحدثه من اختلاف في سرعة استيعابهم وإتقانهم ، يدفعنا إلى التفكير في استخدام طرائق فاعلة تزيد من  قدرة الناشئ واستعداده وسرعته في التعلم وفي اكتساب أهم المفاهيم التي تتألف منها وتطوير أدواته الإبداعية في تطوير مهاراته التعبيرية في مجال الكتابة العروضية ، ومن هنا نادى العديد من التربويين الذين اهتموا بتطوير التعلم و التعليم بأهمية زيادة الاستيعاب الكتابي  للطلبة الناشئين وإكسابهم المهارات التعبيرية في مادة العروض التي تؤهلهم إلى صياغة وتأثيث ما يمكنه أن تجود به أناملهم فيما لو حاول من يقوم بدراستها في استثمار ما تعلمه لاحقا ، وعلى الرغم من ذلك فإن العديد من الباحثين يكاد يتفقون على أن واقع تدريس مادة العروض المعقدة في مراحل الدراسة اللغوية في كليات التربية والآداب في بلدنا مازال يعطي للتدريسيين اهتماماً كبيراً باعتمادهم طرائق وأساليب قديمة في عرض المادة الدراسية مما أدى إلى ضعف إلمام المتعلمين بالمادة الدراسية وبمكوناتها الرئيسية مما سبب انخفاض تحصيلهم وتوصلهم لأهم العلاقات التي تربط بين ما يكتسبونه من معلومات ومفاهيم حولها.  وقد بينت العديد من الدراسات عن أهم الأسباب التي قد تؤدي إلى ذلك كـ: 
1. افتقار طرائق التدريس المتبعة في تدريس هذه المادة إلى تنمية للمهارات والعمليات الكتابية.
2.  ضعف الخبرات في المفاهيم التي تسبق تعلم الجديد منها .
3. ضعف المستوى العلمي لتدريسيي المادة أنفسهم .
4. عدم قدرة الكتاب المنهجي ؛ رغم كل ما يتم تحديثه فيها على تعويد المتعلم على طرق لتعلم المادة واكتساب مفاهيمها بغير الطرق التلقينية المعتادة ( العبيدي ، 2005 : 37 )  
وقد شعر الباحثان من خلال عملهما في التدريس بـوجود قصور في الطرق الاعتيادية المستخدمة في ترسيخ المفهوم وضعف إلمام مدرسي المواد العلمية بالطرق والأساليب والنماذج التعليمية الحديثة .
ومن هنا تبلورت مشكلة البحث لدى الباحثان  من خلال الإجابة على السؤال التالي : هل لاستراتيجية الذكاءات المتعددة الموالفة بالتعلم بالأقران أثرا في اكتساب طلاب المراحل الثالثة في قسم اللغة العربية  للمفاهيم العروضية ، والاتجاه نحوها .
ثالثا : أهمية البحث :
تنبع أهمية البحث الحالي مما يأتي :
1 ـ تبصير الطلاب بأنواع الذكاءات المتعددة وتدريبهم على استخدام أنشطة مختلفة لتنميتها .
2 ـ تقديم أنشطة وتدريبات متنوعة تسهم في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية في مجال الكتابة العروضية  .
3ـ قد تسهم هذه الدراسة في تطوير أداء تدريسي مادة العروض ، والذي بدوره سوف ينعكس على المتعلمين في سهولة إكسابهم المعلومات والمعارف والمهارات بطرائق واستراتيجيات وأنشطة متنوعة ومتباينة .
4ـ استخدام التدريسي لاستراتيجيات الذكاءات المتعددة يساعد في وجود بيئة تعليمية تسهم في تنمية قدرة الطلاب المتدربين على النقد والإبداع من خلال التفاعل بين المتعلم والتدريسي وبين الطلاب المتدربين  أنفسهم .
رابعا : هدف البحث :
يرمي البحث التالي إلى التعرف على أثر أستراتيجية الذكاءات المتعددة  في اكتساب المفاهيم العروضية لدى طلاب المرحلة الثالثة لأقسام اللغة العربية واتجاههم نحو المادة.
خامسا :  فرضيات البحث : 
1 -  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي سوف تدرس مادة العروض باستعمال الذكاءات المتعددة ، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي  سوف تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم العروضية  .
2 -  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي سوف تدرس باستعمال الذكاءات المتعددة، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي سوف تدرس باستعمال الطريقة الاعتيادية في مقياس الاتجاه نحو مادة العروض  .
3 -  لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي سوف تدرس مادة العروض باستعمال الذكاءات المتعددة ، قبل التجربة وبعدها في مقياس الاتجاه نحو مادة العروض .
سادسا : حدود البحث : يتحدد البحث بالآتي :
1- طلاب المرحلة الثالثة من كلية التربية للدراسات الصباحية في جامعة تكريت .
2 -  الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ( 2012-2013 )
3 – الكتاب المقرر للفصل الثاني للمادة العروض للمراحل الثالثة من قسم اللغة العربية / جامعة تكريت .
سابعا :تحديد المصطلحات :
أ- الذكاء فى ضوء تصنيف جاردنر : 
عرف جاردنر فى كتابه أطر العقل Gardner , H . (1983). Frames of mind  الذكاء الإنسانى بأنه مجموعة من المهارات التى تساعد الفرد على حل مشاكل جوهرية فى الحياة ، وقدرة على خلق نتاج فعال أو خدمة ذات قيمة فى ثقافة ما ، وقابلية على تمييز أو خلق المشاكل مما يستدعى معرفة جديدة 0 ويرى أنه بنية معقدة تتألف من عدد كبير من القدرات المنفصلة المستقلة نسبياً عن بعضها بحيث تشكل كل قدرة منها نوعاً من الذكاء تختص به منطقة معينة من الدماغ 0 وتتحدد فى البحث الحالى بالدرجات التى يحصل عليها الفرد فى قائمة الذكاءات المتعددة ، ومن هذه الذكاءات : ( اللغوى ، والرياضى ، والشخصى ، والاجتماعى ، والموسيقى ، والمكانى ، والجسمى ، والطبيعى ، والوجودى ) 0
بـ -اكتساب المفاهيم :
1 -  رايكلوث Reigeluth (1997) هي العملية التي يكتسب فيها المتعلم المفهوم من خلال   مساعدته على جمع الأمثلة التي تدل عليها أو تصنفها بطريقة تمكن المتعلم من التوصل إلى المفاهيم المراد التوصل إليها . ( Reigeluth , 1997 : 3)
2 - قطامي 1998 كمية المثيرات المعرفية التي يمكن للمتعلم ان يكتسبها من خلال ملاحظتها مرة واحدة ويستعيدها بالصورة نفسها التي اكتسبها بها ) قطامي ،1996 : 106 )  
التعريف الاجرائي :العملية التعليمية التي يكتسب فيها طلاب المرحلة الثالثة من قسم اللغة العربية للمفاهيم العروضية التي تقدم لهم خلال الدروس المفترض تدريسها لديهم ، وتظهر من خلالها قدرتهم على تعريف المفهوم العروضي وإعطاء أمثلة تنطبق عليه واخرى لاتنطبق عليه وامكانيتها من تطبيق المفهوم المدروس في مواقف تعليمية جديدة وتقاس بالدرجة التي يحصلون عليها عند استجابتهم لأي فقرة يمكن اختبارهم فيها مستقبلا بعد انتهاء مدة التجربة .
جـ - الاتجاه نحو المادة الدراسية: عرفه كل من :- 
1 - مرعي و محمد :2005 بأنه "استجابة ملازمة لموضوع معين , و يكون مصحوبا بالأحاسيس و العواطف "   ((مرعي و محمد  ,2005 : 228 )
2 - عدنان 2005 :  بأنه "نزعات تؤهل الفرد للاستجابة بأنماط سلوكية محددة نحو أشخاص أو أفكار أو حوادث أو موضوعات ( عدنان ، 2005 : 157 ) 
التعريف الإجرائي للاتجاهات نحو المادة : إنه مجموعة استجابات طلاب المرحلة الثالثة من قسم اللغة العربية  المتسمة بالرفض والقبول أو الثبات إزاء مواقف متعلقة بمادة العروض عند استثارتهم  بالدرجة التي يحصلون عليها في إجابتهم عن فقرات المقياس المعد لهذا الغرض .

الفصل الثاني
أولا : الإطار النظري

الذكاءات المتعددة : 
أحدثت نظرية الذكاءات المتعددة ثورة في مجال الممارسات التربوية والتعليمية ، فقد غيرت نظرة المعلمين إلى تلاميذهم وطلابهم ، وفتحت الباب أمامهم لاستخدام العديد من استراتيجيات التدريس، فلكل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة مجمـوعة من الاستراتيجيات التدريسية التي تلائمه ، وفيما يلي عرض لمفهومها ، وأهميتها ، وأنواعها ، وأنشطة واستراتيجيات تدريس كل نوع ، ودور المعلم في تدعيم ذلك . 

تعرف الذكاءات المتعددة بأنها : مجموعة من الذكاءات التي اقترحها العالم هوارد جارنر Howard Gardnar في نظريته الذكاءات المتعددة ، وتضم العديد من الذكاءات ومنها: الذكاء اللغوي ، والذكاء المنطقي ، والذكاء الموسيقي ، والذكاء المكاني ( البصري ) ، والذكاء الجسمي الحركي ، والذكـاء الاجتماعـي ، والذكاء الشخصي . ( جابر جابر ، 2003م ، ص 10 )
أهمية استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة :
ترجع أهمية استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة إلى أنها :
ـ تجعل المتعلم فعالاً ونشطاً فهو محور العملية التعليمة .
ـ تساعد على رفع وتحسين أداء المتعلمين .
ـ تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين والكشف عنها .
ـ تنمي لدى المتعلمين مهارات التفكير الناقد ، والتفكير الإبداعي .
ـ تراعي ميول واهتمامات المتعلمين ، وتنمي العادات العقلية لديهم .
ـ تنمي مهارات التعلم الذاتي .
ـ تعمل على تنمية القدرات المتوفرة لدى المتعلمين والاستفادة منها في العملية التعليمية .
ـ تعمل على إثارة دافعية المتعلمين وذلك من خلال استخدام استراتيجيات تعليمية متعددة .
ـ تعمل على تنمية جميع أنواع الذكاءات لدى المتلعم .
ـ تجعل المعلم قادراً على توليد الطرق والأساليب المناسبة لكل موضوع تعليمي ، يسعى إلى تبليغه للمتعلمين ، فهذه النظرية تفتح أفاقاً واسعة أمـام المعلمين للابتكار والإبداع في تدريسهم.
ـ تقدم أنماطاً جديدة للتعليم تقوم على إشباع حاجات المتعلمين ، ليكونوا أكثر كفاءة ونشاطاً في الموقف التعليمي .
( طارق عامر ، وربيع محمد 2007م ، ص 90 ـ 91 ، محمد عبد الهادي ، 2003م ، ص 158 ، إبراهيم المغازي ، 2003م ، ص 51 ـ 52 ، Harvard Project Zero , 2003  )

أهم أنواع الذكاءات المتعددة :
ومن أهم أنواع الذكاءات المتعددة هي :

1 ـ الذكاء اللغوي : 
وهو القدرة على استخدام اللغة بكفاءة وفاعلية وإدراك المعنى ، وسرعة البديهة ، ويرتبط بذلك التحدث والاستماع والقراءة والكتابة ، ومن استراتيجيات تدريسه : المناقشة والحوار ، وتمثيل الأدوار ، والعصف الذهني ، و" فكر ، زاوج ، شارك " ، ومن الأنشطة المرتبطة بتنميته : القراءة الفردية والجماعية ، والكتابة ، والمناقشة ، وتسجيل المذكرات التي يمر بها الفرد ، واستخدام القواميس اللغوية .
ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : حث المتعلمين على حكاية قصة أو الاستماع إلى قصة ، والمشاركة في الألعاب اللغوية وتمثيل الأدوار ، ووصف الصور وكتابة تعليقات عليها، وتدريبهم على مهارات الكتابة الإبداعية من خلال : حثهم على كتابة الرسائل ، والمشاركة في مجالات النشاط المختلفة مثل : الصحافة ، والإذاعة المدرسية ، و الخطابة ، وعمل حلقات مناقشة والمشاركة فيها ، وتوفير مـادة مقروءة أو مسموعة من خلال : أوراق عمل ، كتيبات ، قصص قصيرة ، وتشجيعهم على القراء الناقدة من خلال : توفير القصص المشوقة والمحببة للمتعلم .
2 ـ الذكاء المنطقي الرياضي :
وهو القدرة على استخدام الأرقام بكفاءة ، وهو القدرة على التفكير بالاستنتاج والاستنباط وتعرف الرسوم البيانية وفهم العلاقات التجريدية ، ويظهر ذلك جلياً في دروس القواعد النحوية والنصوص الأدبية ، ومن استراتيجيات تدريسه : المناقشة والحوار ـ وحل المشكلات ، والألعاب التعليمية التي تعتمد على الألغاز ، والاستقراء ، ومن الأنشطة المرتبطة بتنميته : قراءة القصص مفتوحة النهاية ، والتساؤلات والاستشارات ، وطرح الدرس في صورة مشكلات ، والرحلات والزيارات الميدانية ، والألعاب التعليمية التي تعتمد على المنطق كالألغاز . 
 ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : تحويل بعض فقرات الدرس إلى ألغاز يشارك المتعلمين في حلها ، وتشجيع المتعلمين على التفكير العلمي السليم أثناء تناول قضية ما أو مشكلة من المشكلات ، وتشجيع المتعلمين على الرغبة في معرفة المجهول، وحب الاستطلاع ، الإكثار من استخدام الأشكال ، والرسوم ، والجداول التي تحثهم على التفسير ، والتوضيح ، والاستنباط ، وإدراك العلاقات ، واستخدام الوسائل التعليمية التي تنمي لديهم مهارات الترتيب والتصنيف مثل : البطاقات ، وأوراق العمل التي تشمل : ترتيب الأفكار ، ترتيب جمل لتكوين فقرة ، ترتيب كلمات لتكوين جملة ، وتشجيعهم على قراءة القصص البوليسي ، وطرح العديد من الأمثلة وجعلهم يستنبطون القاعدة ، وعلى سبيل المثال القواعد النحوية .

3 ـ الذكاء البصري ( المكاني ) :
وهو القدرة على إدراك المعلومات بصرياً ، والقدرة على تصور الأشكال ، وصور الأشياء ، واستخدام الألوان ، ومن استراتيجيات تدريسه : المناقشة ، والعصف الذهني ، وتمثيل الأدوار ، ومن الأنشطة المرتبطة بتنميته : استخدام الوسائل التعليمية خاصة الصور ، والرسوم ، والأشكال ، الرسم التخطيطي للأفكار والمفاهيم ، والأنشطة الفنية بجميع أنواعها ، والقراءة الصامتة .
 ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : تزويد المتعلمين بصور مرتبطة بالدرس يطلب منهم وصفها ، والتعليق عليها ، وتعويدهم على التخيل والتأمل ، حيث يطلب المعلم من المتعلم محاولة تخيل الشخصيات التي وردت في الدرس ورسمها ، وفي حصص التعبير الشفوي يخرج المعلم بالمتعلمين من الفصل إلى الهواء الطلق ومشاهدة مظاهر الطبيعة من حولهم .
4 ـ الذكاء الحركي ( الجسمي ) :
وهـو قدرة الفرد على التعبير بحركات جسمه عما لديه من أفكار ، وانطباعات ، ومشاعر ، أي القدرة على التفكير بالمثيرات الحسية ، والقيام ببعض الأعمال للتعبير عن الأفكار والأحاسيس ، فاليد تستخـدم فـي الكتابة ، وبعض الحركات المعبرة عن استجابة ما ( حسب الموقف ) ، والعين في أبصار المكتوب وقراءته ، وأيضاً في الإيماءات ، والأذن في الاستماع ، واللسان في التحدث ، وقد يعبر الفرد بحركات جسمية أثناء المشاهد التمثيلية ولعب الأدوار ، ومن استراتيجيات تدريسه : لعب الأدوار والتمثيل المسرحي ، والتعلم التعاوني ، ومن الأنشطة المرتبطة بتنميته : الكتابة ، والقراءة الشفوية ، والمشاركة في تمثيل الأدوار ، ورسم شخصيات وردت في الدرس ، والرحلات الميدانية ، والألعاب التنافسية والتعاونية ، واستخدام الكمبيوتر .
 ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : تشجيع المتلعمين على تقليد حركات الآخرين ، وتوفير الوسائل التعليمية الحسية مثل : استخدام المجسمات والنماذج في التدريس ، والإكثار من التدريبات اللغوية التي تتطلب الحركة مثل : الكتابة ، والقراءة، والتحدث ، والرسم ، والتصوير ، ويطلب المعلم من المتعلمين الكتابة على السبورة ، وتشجيعهم على الذهاب للمكتبة، وتعويدهم التعلم بالممارسة والعمل ، وتشجيعهم على المشاركة في أنشطة التمثيل ، ويوفر المعلم برامج كمبيوتر لتعليم المفاهيم .

5 ـ الذكاء الموسيقي :
وهو القدرة على إدراك النغم واللحن والمقامات الموسيقية والإيقاعات مثل: حب الاستماع إلى الشعر وحفظ الأناشيد بسرعة ، ( وتجويد القرآن الكريم ) وتقليد الأصوات ، ومن استراتيجيات تدريسه : الإلقاء ، والتعلم باستخدام الكمبيوتر ، ومن الأنشطة المرتبطة بتنميته : الترديد الجماعي للأناشيد ، وتمثيل الأدوار لشخصيات وردت في الدرس باستخدام إيقاعات موسيقية .
ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : تحويل الدروس إلى أناشيد ، وأن يقرأ المعلم قراءة معبرة ويطلب من المتعلمين أن يرددوا وراءه ، وعرض الدروس عن طريق الكمبيوتر باستخدام خلفيات موسيقية ، وتنغيم بعض الكلمات وفق إيقاع واضح . 

6 ـ الذكاء الاجتماعي ( العاطفي ) :
وهو القدرة على العمل بفعالية مع الآخرين وفهمهم ، وتحديد أهدافهم ، وفهم نواياهم والتمييز بينها وتفسير سلوكهم ، وكذلك الحساسية لتعبيرات الوجه والصوت والإيماءات  وتداول الأفكار مع الآخرين ، ومن استراتيجيات تدريسه : التعلم التعاوني، وتمثيل الأدوار ، والمناقشة ، والمشروعات الجماعية ، والتقليد والمحاكاة ، ومـن الأنشطة المرتبطة بتنميته : الرحلات والزيارات الميدانية ، وأوراق عمل تتطلب حلولاً جماعية .
 ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : تشجيع المتعلمين على المشاركة في جماعات النشاط بالمدرسة ، وتشجيعهم على التفكير الجـماعي ، وإعطائهم أدواراً قيادية لبعض المواقف ، وحثهم على الانتماء للمدرسة ، ولزملائهم ، ولمعلميهم ، وحثهم على اختيار أصدقاء والمحافظة عليهم .
7 ـ الذكاء الشخصي ( الذاتي ) :
وهو قدرة الفرد على اكتشاف ذاته من خلال فهم انفعالاته  ونواياه وأهدافه، والتعرف على أوجه الشبه بينه وبين الآخرين ، وتحديد السمات التي يختلف فيها عن الآخرين ، والقدرة على تشكيل نموذج صادق عن الذات وتوجيه المشاعر والأفكار والاحتياجات في اتجاهات إيجابية نحو المجتمع والبيئة ، ومن استراتيجيات تدريسه : التعلم الفردي ، والتعلم الذاتي ، والتعلم بمساعدة الحاسوب ، والحقائب التعليمية ، والموديولات التعليمية ، والتأمل ، ومن الأنشطة المرتبطة بتنميته : الألعاب الفردية مثل : عمل القاموس اللغوي ، وأداء بعض المهام الفردية ، أن يعمل المتعلم بمفرده في أماكن خاصة به ، مواقف تمنح المتعلم وقتاً للتفكير ليتسنى له ربط ما يتعلمه بخبراته السابقة ، مواقف تمنح المتعلم فرصة ليكون وجهة نظر . 
ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خـلال : تبصير المتعلم بميوله وقدراته واهتماماته المختلفة ، ومساعدته على وضع أهداف ملائمة لقدراته والتخطيط لتحقيقها؛ مما يساعده في تنمية مهاراته وقـدراته ، وتشجيعه على تدوين مذكرات خاصة به ، حيث يسجل أفكاره ، ومشاعره ، وما يمر به من أحـداث ، وإعطائه قدراً من الحرية بأن يكون له عادات خاصة به ، وأن يعزز المعلم لديه تقدير الذات ، وتوفير المكان الهادئ الذي يساعد المتعلم التفكير مع نفسه ، وإشراك المتعلم فـي اختيار الأنشطة المدرسية التي تتلاءم مـع ميوله قدراته واهتماماته  .

8 ـ الذكاء الطبيعي :
وهو قدرة الفرد على فهم الكائنات الطبيعية ؛ من نباتات ، وحيوانات ، وجماد والتمييز بين أنواعها ، ومعرفة المؤثرات المناخية ، وأنواع الطقس ، وطبيعة التضاريس ، ومعرفة مواقع البلدان ، ومن استراتيجيات تدريسه : الرحلات والزيارات الميدانية ، وطريقة المشروع المرتبطة بالنبات والحيوان والكتابة عنها ، واستخدام مصادر البيئة ، والتعلم بالاكتشاف ، ومن الأنشطة المرتبطة بتنميته : القراءة والكتابة عن قصص الحيوانات والطيور والنباتات ، وزيارة الحدائق والمتاحف ، والاهتمام بالحيوانات والنباتات ورعايتها . 
 ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : استخدام مصادر البيئة المحيطة بالمتعلمين في المواقف التعليمية قدر الإمكان ، واختيار موضوعات التعبير من البيئة المحيطة بالمتعلم ، وجعل حصة التعبير متنقلة قدر الإمكان بحيث تكون : في حديقة المدرسة ، أو في المكتبة ، أو يكون موضوع التعبير تلخيصاً أو تقريراً عن رحلة أو زيارة ميدانية ، وتعريف المتعلم بالبيئة وذلك التنويع في الأمثلة وفقاً لتنوع البيئات .
مما سبق يمكن القول بأن : لكل فرد قدراته الخاصة ، وللفرد ذكاءات متعددة ويتفاوت الأفراد فيما بينهم في أنواع الذكاءات ، ويستطيع الفرد من خلال الأنشطة المتعددة والاستراتيجيات المتنوعة استثمار ما لديه من ذكاءات والعمل على تنميتها ، كما يمكن للمعلم أيضاً تنمية ذكاءات متعلميه من خلال تنويعه في الأنشطة والاستراتيجيات التي تناسب كل نوع من أنواع الذكاءات ، ولذلك سيعمد الباحثان إلى تطوير أربع منها هم : الذكاء اللغوي والذكاء الموسيقي والذكاء الذاتي والذكاء المنطقي والتحقق من مدى تطور المجموعة التي ستدرس بهذه الطريقة في اكتساب المفاهيم العروضية و نمو اتجاههم نحوها ، من خلال ملاحة مقدار التطور في مستويات التعبير البلاغية والإبداعية فيما سيتم به إختبارهم لاحقا .
تعلم المفهوم :
إن تعلم المفاهيم يعد من أهم الأهداف التعليمية في مستويات التعلم المختلفة ، وفي مختلف المواد الدراسية ، لذا أكد التربويون ومخططو المناهج التدريسية على تعلمها وتحديدها في المستويات التعليمية المتتابعة ، وتطوير المواد والطرائق المناسبة لتدريسها لأنها تمثل القاعدة الأساس للتعلم .
إن أهمية المفاهيم تكمن في أنها :
1 -  تبسط طريقة تعلمنا  من خلال  تسهيلها على الطالب لعملية دراسة المادة بشكل أكثر وضوحا وتركيزا مما يتيح فرصة الاستغناء عن تدريس الكثير من الحقائق .
2 -  تسهل أو تسرع الاتصال مع الآخرين ( الحيلة ، 2012 : 20 )
3 -  تعتبر وسيلة ناجحة في عملية تحفيز النمو الذهني وتطورها ؛ لأن عملية تكوين المفاهيم تحتاج إلى تفكير أعمق وتجربة أكثر مما يتيحه تدريس الحقائق ، فهي أسهل تذكرا منها وأكثر بقاء 
4 -  إسهامها في عملية اختيار المناهج الدراسية بحيث يكون المعيار الأساسي في هذا الاختيار هو مدى علاقة الحقائق التعليمية في تشكيل المفاهيم وتعلمها واكتسابها ، لأنها تساعد مخططي المناهج وتحسينها وجعلها عملا واضح الأهداف محدد الاتجاه 
5 -  تساعد المتعلمين في البحث عن المعلومات والخبرات الإضافية من خلال تنظميها للخبرات التعليمية ضمن أنماط معينة ( القيسي ، 2008 : 241 )   
6 -  تسهل التعلم اللاحق للطالب .
7 -  تقدم وجهة نظر واحدة للحقيقة أو الواقع الذي يعيشه الطالب .
8 -  تساعد الطالب على تأصيل فكرة المفهوم وتعميمها على مواقف تعليمية جديدة .( عبد الصاحب و جاسم، 2012 : 43 )
9 - تنمي لدى الطالب القدرة على استخدام أهداف العلم الرئيسة والمتمثلة بالتفسير والتحكم والتوقع )  الأزيرجاوي  ، 1991 : 298 )
الاتجاه  Attitude 
يتميز هذا المصطلح بالمرونة بحيث يسهل استخدامه على النطاق الفردي والجماعي ، ولعل أول من أستخدم هذا المصطلح بصورة منضبطة هو الفيلسوف هربرت سبنسر ؛  حين أشار بقوله : إن وصولنا إلى أحكام صحيحة في مسائل مثيرة لكثير من الجدل , يعتمد إلى حد كبير على اتجاهنا الذهني ونحن نصغي إلى هذا الجدل أو نشارك فيه. ( أبو الحسن ، 2003 : 31 ) وتنشأ الاتجاهات عند الفرد من خلال التنشئة الأسرية , وتفاعل الفرد المباشر مع الآخرين سواء في المدرسة أو المجتمع , أوعن طريق اتصاله بوسائل الثقافة المختلفة من حوله .( عبيدات وأبو سميد ، 2007 ، 297 )
وقد اجتهد العلماء في تعريفه ، إذ عرفه ( بوجاروس ) بأنه الميل أو الاستعداد الذي يوجه السلوك ويضفي عليه معايير موجبة أو سالبة بالنسبة لبعض الظواهر البيئية تبعا لانجذابه أو نفوره منها ( يعقوب ،1989 : 155 )   وعرفه ( دوب ) بأنه  استجابة ظاهرة أو ضمنية محفزة لها دلالة وأهمية اجتماعية في المجتمع الذي يعيشه الفرد ( الشمسي ، 2011 ، 78 ) أما روكيتش فقد عرفه بأنه : تنظيم مكتسب له صفة الاستمرار النسبي للمعتقدات التي يعتقدها الفرد نحو موضوع أو موقف فيهيئه لاستجابة لها الأفضلية في اختياراته ( الحمداني والكربولي 1979 : 368 ) و ألبورت وضحه على أنه : حالة من التهيؤ العصبي والعقلي ، ويمارس قدرا من التوجيه لاستجابة الفرد أو رد الفعل إزاء مثير معين أو المواقف المثيرية المتصلة به ( فريزر وآخرون ، 2011 : 320 )  في حين إن راجح يبين بأن مصطلح الاتجاه يشير إلى استعداد وجداني مكتسب ، ثابت نسبيا ، يحدد شعور الفرد وسلوكه إزاء موضوعات معينة من حيث تفضيلها من عدمه  وهذه الموضوعات قد تكون  :
1 -  أشياء كالميل الى كتاب معين أو نفور من طعام معين .
2 -  أشخاصا : فاتجاهاتنا نحو والدينا وأقاربنا الخ قد تكون اتجاهات حب أو كره ... الخ  .
3 - جماعة : كالتعصب لفئة أو طائفة أو سلالة معينة .
4 - مسائل اعتبارية : كفكرة أو مبدأ أو نظام .. الخ 
5 - ذاتية الفرد نفسه : كحب الذات أو تصاعد الأنا أو احترامها أو استصغارها أو تنزيهها أو إدانتها .. الخ .( راجح ،1989 : 97 ) 
وبصورة عامة ، فأننا يمكن أن ننظر الى الاتجاه على أنه تركيب نفسي داخلي يمكن ملاحظته من خلال سلوك الفرد واستجاباته للمواقف والمنبهات الخارجية المختلفة ( الآلوسي، 1990 : 187 ) 
مكونات الاتجاهات 
أجمع العديد من علماء الاجتماع الذين انشغلوا بوصف وتحليل الاتجاهات إلى مكوناتها إلى تصنيف عناصر الاتجاهات إلى أربعة مكونات افتراضية تنتمي كل منها إلى مدرسة معينة هي :
1 -  الاتجاه الأحادي التكوين : ويكون الاتجاه في عرف من ينظرون له بأن الاتجاه يتكون من عنصر واحد يسهل قياسه بسهولة حيث يعرفه من ينحى نحو هذه الفكرة على أنه : عبارة عن تقييم عام مشحون انفعاليا لشئ معين ، وبالتالي ستكون عملية قياسه بسهولة .
2 - الاتجاه الثنائي التكوين  : حيث يميل من ينحى نحو هذا المفهوم إلى أن يعرفه على انه : مزيج من معتقدات وتقييمات مستترة ، مشحونة انفعاليا .(  فريزر وآخرون ، 2011 : 321 )
3 -  الاتجاه الثلاثي التكوين : والذي يرى إن الاتجاهات تتألف من ثلاثة عناصر لا يمكن عزلها عن بعضها البعض
وهي:  1 – الجانب المعرفي : أي تلك المتعلقة بالصواب والخطأ نحو موضوع الاتجاه .
2 -  الجانب الانفعالي : أي مشاعر الفرد نحو موضوع الاتجاه ، هل يحبه ؟ أو هل يكرهه ؟ 
3 - الجانب السلوكي  ) الشمسي ، 2011 : 78 )
4 - الاتجاه الصفري التكوين : المرجح لنظرية الاحتمالات ، فهو يتناقض مع النظرات السابقة من خلال عدم قبوله بوجود ( عقلي ) أو ( عصبي ) داخلي للاتجاه من خلال تركيزه على الجانب السلوكي فقط .( فريزر وآخرون ، 2011 : 323 )
تغيير الاتجاهات أو تعديلها 
تبدو عملية تغيير الاتجاهات وتعديلها لأول وهلة ؛ عملية سهلة ( يعقوب ، 1989 : 162 ) إلا أن عملية تكوينها صعبة جدا لكونها تميل إلى الثبات على القالب الذي تقولبت عليه خلال مرورها بالعمليات التراكمية ( الحمداني والكربولي ، 1979 : 380 ) ومع هذا فقد وضح ( الشمسي ،2011 )   بأنها رغم صعوبتها يمكن تحقيقها وذلك تبعا لطرائق منها : المعلومات عن موضوع الاتجاه و وسائل الإعلام والاتصال و التغيير القسري في السلوك و تغيير الإطار المرجعي و تغيير الجماعة المرجعية و التعليم و قرار الجماعة و السلطات(  الشمسي ، 2011 : 81 – 82 )
وتشتمل هذه الطرق على تغيير :
  أ   – الاتجاهات المنغرسة في البناء الأساسي للشخصية ، والتي لايمكن تغييرها بالوسائل العادية .
  بـ   – اتجاهات الجماعة التي لايمكن تغييرها الا بأتباع طريقة التعامل كجشطلت معها من خلال النظر إليها على أنها عوامل تتبع الجماعة وتتصل بموقفها .
 جـ   – الاتجاهات السريعة الزوال التي تكتسب عن طريق الوسائل السمعية النمطية كالمجادلات والمحاضرات وغيرها .
  د   – اتجاهات الأفراد الذين يشعرون بالتفوق العقلي أو المعانين لأمراض عصابية أو انتمائية لجماعات تخالفهم النظرة المرجعية ) يعقوب ، 1989 : 162 – 163 ) 
و قد يكون تغيير الاتجاه غير محبذ من الناحية الاعتبارية ، وبخاصة إذا ما تم بطريقة قصدية ومنظمة ، كونه خاضع إلى ايدولوجية معينة تفرض نفسها كفلسفة بديلة عن الفلسفة التي تم تأسيسه عليها فضلا على تخوف الناس من غاياتها والتأثيرات التي قد ينجم عنها مستقبلا .( فريزر وآخرون ، 2011 : 335 )
ثانيا :دراسات سابقة
أ -دراسات تناولت الذكاءات المتعددة  ومنها :
1 –  دراسة عبد القادر ( 2006 )
هدف البحث الحالي إلى التعرف على طبيعة البناء العاملى للذكاء في ضوء تصنيف جاردنر ، وتحديد مسار العلاقة بين الذكاءات المتعددة وكل من : فعالية الـذات ، وأسلوب حـل المشكلات ، والتحصيل الدراسى ، وكذلك دراسة تـأثير كل من : النوع والفرقة الدراسية والتخصص الدراسي والتفاعلات ( الثنائية والثلاثى ) بينها على درجات الذكاءات المتعددة 0 وتكونت العينة من ( 475) طالباً وطالبة بكلية التربية جامعة الـزقازيق ، منهم ( 184) طالباً ، ( 291) طالبة 0 وتم تطبيق قائمة الذكاءات المتعددة ، ومقياس فعالية الذات ، ومقياس أسلوب حل المشكلات ، ودرجات التحصيل الدراسي من واقع نتائج الاختبارات النهائية 0 وباستخدام التحليل العاملى الاستكشافي ، والتحليل العاملى التوكيدى ، وتحليل المسـار ، وتحليل التغاير متعدد المتغيرات التابعة ، واختبار شفية أظهرت النتائج ما يلى :  
(1) أن الذكاءات المتعددة لدى طلاب وطالبات الجامعة عبارة عن عامل كامن عام تنتظم حوله العوامل المشاهدة التسعة 0
(2) وجود تأثير دال إحصائياً للذكاءات المتعددة على كل من : فعالية الذات وحل المشكلات والتحصيل الدراسى 0
(3) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الذكور والإناث فى الذكاءات المتعددة 0
(4) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب وطالبات الفرقة الثانية ، وطلاب وطالبات الفرقة الرابعة فى بعض الذكاءات ( اللغوى ، والمنطقى ، والمكانى ، والوجودى ) 0وذلك لصالح طلاب وطالبات الفرقة الرابعة 0 
(5)  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التخصصات العلمية والتخصصات الأدبية فى الذكاءات ( المكانى ، والجسمى ، والموسيقى ، والاجتماعى ، والطبيعى ، والوجودى ، والدرجة الكلية ) وذلك لصالح التخصصات العلمية 0
(6)  عدم وجود تأثير دال إحصائياً للتفاعل الثنائى بين النوع والفرقة الدراسية على الذكاءات0 
(7) وجود تأثير دال إحصائياً للتفاعل الثنائى بين النوع والتخصص الدراسى فى الذكاءات  (المنطقى ، والمكانى ، والجسمى ، والطبيعى ، والدرجة الكلية )، وذلك لصالح ذكور علمى 0
8) وجود تأثير دال إحصائياً للتفاعل الثنائى بين الفـرقة والتخصص الدراسى فى الذكاءات (اللغوى ، والمكانى ) ، وذلك لصالح رابعة علمى فى جميع المقارنات 0
9) عدم وجود تأثير دال إحصائياً للتفاعل الثلاثى بين النوع والتخصص والفرقة على الذكاءات .
بـ - دراسات تناولت اكتساب المفاهيم ومنها :
                                              
دراسة العبيدي ( 2005)
أجريت هذه الدراسة في قضاء الخالص من محافظة ديالي وهدفت التعرف على اثر استخدام طريقة الاستقصاء الموجه في اكتساب المفاهيم العلمية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم العامة وقد تم اختيار عينة مؤلفة من  ( 60 ) تلميذا من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي تم توزيعهم على شعبتين ( أ ) ، ( ب ) ، واختيرت شعبة ( ب ) عشوائيا مجموعة ً تجريبية ً تكونت من ( 30 ) تلميذا تم تدريسها بطريقة الاستقصاء    الموجه ، وشعبة ( أ ) مجموعة ً ضابطة وتكونت من ( 30 ) تلميذا أيضا تم تدريسها بطريقة التدريس الاعتيادية وبعد إجراء التكافؤ بين أفراد المجموعتين في متغيرات ( التحصيل الدراسي السابق ، العمر الزمني بالأشهر ، الذكاء ) .
تم إعداد اختبار لاكتساب المفاهيم العلمية نوع الاختيار من متعدد وبأربعة بدائل تقيس جوانب محددة لاكتساب تلك المفاهيم والتي تمثل ( التعريف ، التمييز ، التطبيق )  . طبق الاختبار في نهاية التجربة بتأريخ ، وحللت النتائج إحصائيا باستخدام ( t – Test ) لعينتين مستقلتين لمعرفة اكتساب المفاهيم العلمية . أظهرت النتائج تفوق أفراد المجموعة التجريبية على أفراد المجموعة الضابطة في اكتساب المفاهيم العلمية . وطرح الباحث نتائجه وعددا من التوصيات والمقترحات على ضوء تلك النتائج .

جـ - دراسات تناولت الاتجاه ومنها :
دراسة الكلاك) 2001 ( 
	أجرت الباحثة الدراسة في كلية التربية بجامعة الموصل ، وكانت ترمي إلى تعرف اثر استخدام أسلوب المواقف التعليمية في تحصيل طالبات الصف الأول المتوسط في قواعد اللغة العربية واتجاهاتهن نحوها.
اختارت الباحثة مدرستين إحداهما كانت متوسطة الشيماء لتكون إحدى شعبها البالغ عدد طالباتها (40) طالبة المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية ، والأخرى متوسطة خولة بنت الأزور لتكون إحدى شعبها البالغ عدد طالباتها (40) طالبة المجموعة التجريبية التي درست بأسلوب المواقف التعليمية ، وبذلك بلغت عينة البحث (80) طالبة. كافأت الباحثة بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في متغيرات العمر الزمني، والمستوى التعليمي للأبوين، ودرجة اللغة العربية للصف السادس الإبتدائي، والمعدل العام للصف السادس الإبتدائي للدروس جميعها، واختبار الذكاء.
وقد أعدت اختبارا تحصيليا من نوع الإختيار من متعدد وتكملة الفراغات بلغ عدد فقراته (55) فقرة ، اتسم بالصدق الظاهري وصدق المحتوى واتسم بالثبات باستخدام طريقة التجزئة النصفية .
 واعدت الباحثة أداة لقياس الإتجاهات تكونت من (29) فقرة اتسمت بالصدق والثبات وحسبت معامل الثبات بطريقة الإعادة ، واسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية التي درست بالمواقف التعليمية على المجموعة الضابطة وعدم وجود فروق دالة إحصائيا في اتجاهات الطالبات نحو قواعد اللغة العربية)  الكلاك، 2001 : 702 ) 
الفصل الثالث
منهجية البحث وإجراءاته
التصميم التجريبي  : اختار الباحثان التصميم التجريبي من نوع الضبط الجزئي ذي المجموعتين التجريبية والضابطة بوصفه مناسبا لطبيعة وظروف البحث الحالي ؛ فضلا على توفير الدقة في النتائج (  داود وأنور ، 1990 : : 276 ) 
تحديد مجتمع البحث : يشمل مجتمع البحث الحالي طلاب المرحلة الثالثة من قسم اللغة العربية في كلية التربية جامعة تكريت
اختيار عينة البحث : 
قام الباحثان باختيار قسم اللغة العربية / كلية التربية كمحل تجربتهما بعد زيارة الباحثان للقسم وجدا أنها تحوي على ( 36 ) طالبا في  شعبها الثلاث ، وقاما باختيار الشعبتين  ( أ ، ج) عشوائيا - من القسم على التوالي -  ، وبعد استبعاد الطلبة الراسبين والبالغ عددهم ( 4 ) في شعبة )  أ (  و ( 5 ) في شعبة ) ج  ( فأصبح عدد أفراد عينة البحث  ( 31 ) طالبا في شعبة ) أ (  و  ( 32 )   طالبا في شعبة ) ج  (  ، وتم بعدها اختيار الشعبة ( ج ( عشوائيا لتمثل المجموعة التجريبية ، التي ستدرس باستراتيجية الذكاءات المتعددة الموالفة مع التعلم بالأقران والشعبة ) أ ( كمجموعة ضابطة تدرس بالطريقة التقليدية .
1 -  تكافؤ مجموعتي البحث :
أجرى الباحثان عمليات التكافؤ بين مجموعتي البحث في المتغيرات التالية :-
( أ ) - الذكاء :
وقد طبق الباحثان الاختبار على طلاب العينة تبيين أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية بلغ (38,83 ) وبانحراف معياري ( 2,20 ) ، أما المجموعة الضابطة فقد بلغ المتوسط  الحسابي لها ( 40,39 ) وبانحراف معياري قدره ( 6,55 ) ، وكما يتضح في الجدول ( 1 )
جدول ( 1 )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار الذكاء
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	
المحسوبة
	
الجدولية
	

	التجريبية
	32
	38,81
	7,20
	61
	0,91
	2,00
	غير دالة احصائيا

	الضابطة
	31
	40,39
	6,55
	
	
	
	


ويتبين من الجدول أن القيمة التائية المحسوبة ( 0,91 ) وهي أقل من القيمة التائية الجدولية ( 2,000 ) عند مستوى دلالة ( 0,05 ) ودرجة حرية ( 61 ) وهذا يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط المجموعتين في حاصل الذكاء ، مما يعني أن المجموعتين متكافئتان في حاصل الذكاء.
( بـ )  – درجات الطلبة في مادة العروض في النصف الأول من العام الدراسي
قام الباحثان بالحصول عليها من سجلات القيد العام المحفوظة لدى إدارة القسم و بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية ( 16,28 ) وبانحراف قدره ( 2.65 ) ، أما المجموعة الضابطة فقد بلغ متوسطها الحسابي حوالي ( 15,77 ) وبانحراف معياري ( 2,87 ) وكما موضح في الجدول ( 2  )
جدول ( 2 )المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب المجموعتي في درجات العام السابق
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	32
	16,28
	2,65
	61
	0,73
	2,00
	غير دالة احصائيا

	الضابطة
	31
	15,77
	2,87
	
	
	
	


ويتبين من الجدول أن القيمة التائية المحسوبة (  0,73 ) أقل من القيمة التائية الجدولية ( 2,000 ) عند مستوى دلالة ( 0,05 ) ودرجة حرية ( 61 ) وهذا يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط المجموعتين .
جـ  – العمر الزمني :
تم الحصول على مواليد القسم من البطاقة المدرسية لكل طالب ، والتأكد منها من سجل القيد العام قام الباحثان بحسابها بالأشهر واستخراج متوسط الأعمار ، والانحرافات المعيارية ، باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين  (البياتي ، 1977 : 260 )   للمقارنة بين المتوسطين ، وجد أن القيمة المحسوبة  (0,62 )   والقيمة التائية الجدولية (  2,000 ) عند درجة حرية (  61 ) ، وهذا يعني عدم وجود فرق ذو دلالة أحصائيا بين درجات المجموعتين عند مستوى دلالة ( 0,05 ) وبذلك تكون المجموعتان متكافئتين في هذا المتغير . كما في الجدول (  3  )
جدول ( 3 )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في العمر الزمني
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	32
	162,16 
	4,17
	61
	0,62
	2,00
	غير دالة
 إحصائيا

	الضابطة
	31
	162,84
	4,55
	
	
	
	


د. المعلومات السابقة
وهي درجات طلاب عينتي البحث في اختبار المعلومات السابقة الذي أعدّه الباحثان  حيث تألف من 20 فقرة ، تم عرضها على الخبراء والمختصين في هذا المجال و بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية( ( 75,03  وبانحراف قدره ( 12,01 ) ، أما المجموعة الضابطة فقد بلغها متوسطها الحسابي حوالي ( 74,35 ) وبانحراف معياري ( 13,57 ) وكما موضح في الجدول ( 4  )
جدول ( 4 ) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في المعلومات السابقة
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	32
	75,03
	12,01
	61
	0,21
	2,00
	غير دالة احصائيا

	الضابطة
	31
	74,35
	13,57
	
	
	
	


ويتبين من الجدول أن القيمة التائية المحسوبة (  0,21 ) أقل من القيمة التائية الجدولية ( 2,000 ) عند مستوى دلالة ( 0,05 ) ودرجة حرية ( 61 ) وهذا يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط المجموعتين .
هـ –الأتجاهات نحو المادة  :
وتمثل درجات الطلاب في المقياس الموزع قبليا، كأحد اجراءات الباحثان لضبط تجربتهما ، وعند حساب متوسطات درجات المجموعتين والانحراف المعياري باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين (البياتي ، 1977 : 260 )  ، بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية ( 65,84 ) وبانحراف قدره (11,89)  أما المجموعة الضابطة فقد بلغها متوسطها الحسابي حوالي ( 64,16 ) وبانحراف معياري ( 9,69 ) وكما موضح في الجدول (  5  )
جدول ( 5 ) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في الاتجاه نحو المادة
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	32
	65,84
	11,89
	61
	0,631
	2,00
	غير دالة احصائيا

	الضابطة
	31
	64,16
	9,69
	
	
	
	


ويتبين من الجدول أن القيمة التائية المحسوبة (  0,631 ) أقل من القيمة التائية الجدولية ( 2,000 ) عند مستوى دلالة ( 0,05 ) ودرجة حرية ( 61 ) وهذا يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط المجموعتين .
 ( و ( التحصيل الدراسي للآباء : 
من المتغيرات التي حرص الباحثان على اجراء التكافؤ بينها لطلاب مجموعتيهما- على الرغم من اعتراض العديد من الباحثين لكونه يطبق على من هم دون هذه المراحل واعتقاد الباحثين بأهميته ، وبعدم مضرته فيما لو أجري -  ، هو التحصيل الدراسي للآباء لاعتقادهما بأن له تأثير في صحة نتائج بحثه ، وظهرت نتائج البيانات باستخدام مربع كاي ( كـــــا )2  ، ان قيمة ( كـــــا 2 ) المحسوبة ( 1,822 ) ، وهي اقل من قيمة ( كـــا2   )الجدولية والبالغة ( 7,81473  ) عند مستوى دلالة ( 0,05 ) بدرجة حرية ( 3 ) مما يدل على تكافؤ مجموعتي البحث في هذا المتغير 
( ز) التحصيل الدراسي للأمهات : 
من الإجراءات التي اتبعها الباحثان لإكمال التكافؤ مابين طلاب المجموعتين- على الرغم من اعتراض العديد من الباحثين لكونه يطبق على من هم دون هذه المراحل واعتقاد الباحثين بأهميته ، وبعدم مضرته فيما لو أجري -  ، هو تحصيل الأمهات الدراسي ، لاعتقادهما بقوة هذا التأثير مقارنة بسابقه في صحة نتائج بحثه ، وظهرت نتائج البيانات باستخدام مربع كاي ( كـــــا(  2  ، إن قيمة ) كـــــا ( 2 المحسوبة  4,42133015 )  )، وهي اقل من قيمة (  كـــا(  2   الجدولية والبالغة ( 7,81473  ) عند مستوى دلالة ( 0,05 ) بدرجة حرية ( 3 ) مما يدل على تكافؤ مجموعتي البحث في هذا المتغير 
رابعا مستلزمات البحث :
لغرض تطبيق تجربة البحث ، ضمن الإجراءات المحددة لها ، تطلب ذلك تهيئة المستلزمات التالية :
1 -  تحديد المادة الدراسية :
اشتملت المادة الدراسية على  كتاب الفصل الثاني لمادة العروض  ، الطبعة المعدة  للسنة  2012 - 2013 
 2 -  تحديد المفاهيم العروضية : 
قام الباحثان بتحديد المفاهيم العروضية المطلوبة ، , بلغ عددها ( 17 ) مفهوما رئيسيا تضمن بعضها مفاهيم ثانوية .
3 -  صياغة الأهداف السلوكية :
وتعد صياغة الأهداف السلوكية  لأي برنامج أو استراتيجية تعليمية ؛ خطوة الأساسية في انجازه ، لأنها تساعد المعلم في تحديد محتوى المادة العلمية ، والعمل على تنظيمها ، واختيار الطرائق التدريسية الملائمة ، والمعيار في تقويم العملية التعليمية .(  محمد ، 1988 : 140 ) ، وعليه فقد قام الباحثان بصياغتها موزعة على المستويات  ( التعريف ، التمييز ، التطبيق) ، وتم عرضها على عدد من الخبراء والمحكمين  وعلى ضوء آرائهم ومقترحاتهم ، أجريت التعديلات على صياغة بعض منها . 
4 -  إعداد الخطط التدريسية : 
ولتحقيق أهداف البحث قام الباحثان  باعداد ( 16 ) خطة لكل مجموعة تناولت الخطط المعدة للمجموعة التجريبية المدرسة باستراتيجية   الذكاءات المتعددة الموالفة بالتعليم بالأقران وللمجموعة الضابطة المدرسة بالطريقة التقليدية ، وذلك بعد الاطلاع على الأدبيات التربوية والدراسات المختصة بهذا المجال ، وقد عرض الباحثان أنموذجي خطتين على مجموعة من المحكمين والخبراء في اختصاص التربية وطرائق التدريس وعلى ضوء آرائهم ومقترحاتهم أجرى بعض التعديلات حتى أخذت الشكل النهائي المعتمد 
5 -   أدوات البحث : تتمثل أدوات البحث بما يأتي :
(  أ ) - مقياس الاتجاه نحو مادة العروض :
قام الباحثان بإعداد مقياس من خلال اطلاعهما على مجموعة من مقاييس الاتجاهات نحو العديد من المواد ، بحيث تتلاءم فقراته ومستوى طلابهما والمادة العلمية ، وقد تطلب ذلك القيام بالخطوات التالية :
1 -  الاطلاع على فقرات مقاييس الاتجاهات التي تناولت موضوعات مختلفة ضمن دراسات منها ( دراسة الحويطي ) و ( دراسة الفالح )
2 -  صياغة فقرات المقياس لاتجاه الطلاب نحو مادة العروض بصيغته الأولية ، وراعى الباحثان احتواء المقياس على فقرات ايجابية وسلبية ، إذ بلغت ( 35 ) فقرة بصيغتها الأولية وبواقع )  ( 19   فقرة ايجابية و (  16 ) فقرة سلبية . 
3 - صدق المقياس : لغرض التحقق من صلاحيته وصدقه الظاهري ، قام الباحثان  بعرضه على ثلة من ذوي الخبرة والاختصاص في مجال علم النفس التربوي وطرائق التدريس  لغرض قبول الفقرات وتعديلها بما تطلب ذلك ،باعتماد نسبة اتفاق ( 0,80 ) فأكثر معيارا لقبول الفقرات أو رفضها ، وقد تم اعتماد آرائهم في اعادة صياغة ( 9 ) فقرة وحذف الفقرات 4)  ، 11، ( 23   فضلا عن موازنة الفقرات الايجابية والسلبية والايجابية فأصبح عدد الفقرات (32) فقرة ، ( 17 ) ايجابية و (15)  سلبية متبوعة بثلاثة بدائل )أوافق ، أوافق أحيانا ، لا أوافق ( للإجابة عنها 
4- إعداد التعليمات : أعد الباحثان تعليمات توضح كيفية الإجابة على فقرات المقياس ؛ لغرض انجاز الصيغة الأولية للمقياس ، حيث يتم وضع علامة (√) ، ـأمام الفقرة التي يجاب عنها ، وعند الخانة المخصصة لها .
5 -  الثبات : لغرض التأكد من ثبات المقياس ، اعتمد الباحثان طريقة الإختبار وإعادته وذلك من خلال تطبيق المقياس على عينة استطلاعية مؤلفة من ( 100 ) طالبا من قسم اللغة العربية / كلية الآداب ، وقد قام الباحثان  بشرح وتوضيح طريقة الإجابة ، فضلا عن إرفاقهما بورقة تحوي على طريقة معززة بمثال للاجابة عنه ، وبعد جمع البيانات وتحليلها إحصائيا باستخدام معادلة الفا كرونباخ  تم الحصول على قيمة ثبات مقدارها (  82 % ) ، وبذلك أصبح المقياس معدا للاستخدام بصيغته النهائية .
 (  بـ ) -  أداة اختبار اكتساب للمفاهيم العروضية :
لمعرفة اثر المتغير المستقل ( الذكاءات المتعددة ) في اكتساب المفاهيم العروضية ، ومدى تأثيره على اتجاه طلبة مجموعته التجريبية مقارنة  بمجموعته الضابطة ، قام الباحثان  بإعداد اختبار بعدي لقياس اكتساب المفاهيم الكيميائية من نوع الاختيار من متعدد ، لما تتصف به هذه الاختبارات من مرونة وموضوعية وتحكم بمستوى صعوبة الفقرات المصاغة عن طريق تعديل درجة التجانس بين البدائل فضلا على سهولة تصحيحها وقلة عامل التخمين عند الإجابة عنها ( الدليمي و المهداوي ، 2005 : 62 – 63 )  ثم عرض فقراته على ثلة من المحكمين والخبراء  ومن ثم الامتثال لآرائهم وملاحظاتهم وتعديلها .ولإعداد هذا الاختبار اتبع الباحثان الخطوات التالية :
( أ -1 –(  صياغة فقرات الاختبار :
بناء على توجيه المشرف القائم على البحث ، قام الباحثان  بإعداد الفقرات الاختبارية من نوع الاختيار من متعدد ، وكل فقرة اختبارية منها تحتوي على أربعة بدائل ، احداها الاجابة الصحيحة ) حمدان ، 183 : 393 ) ، وقد خصصت درجة واحدة لكل اجابة . يقول ثورندايك : إن هدفنا الذي نسعى اليه هو الوصول الى متوسط نسبة النجاح وهو 74 % ، وهذا ما تحققه أسئلة الاختيار من متعدد ، ذات البدائل الأربعة تحديدا . وباتباع الأسلوب العشوائي في اختيار الفقرات من كل مستوى من مستويات الأهداف بلغ عدد فقرات الاختبار (   51 ) فقرة ، وللتأكد من صلاحية الاختبار اتبع الباحثان الخطوات التالية :
أولا : التحقق من صدق الاختبار :
إن أفضل وسيلة للتأكد من صدق الاختبار هو عرضه على عدد من المحكمين الاختصاص لبيان مدى صلاحية فقراته ، وملائمتها لقياس محتوى المادة الدراسية ، على وفق الأهداف السلوكية ، وفي ضوء ملاحظات المتخصصين ، تم تعديلها لتصبح ملائمة للتطبيق .
ثانيا :صياغة تعليمات الأختبار : 
عندما أتم الباحثان  إعداد فقرات الاختبار ، قاما بارفاقه ببعض التعليمات التي تبين كيفية الإجابة عنه ، وحول عملية التصحيح ، حيث توجب أن تكون الفقرات واضحة وتتضمن فكرة عن الهدف منه والتأكيد على قراءة الطلاب لفقراته بدقة وتأني ومن ثم الإجابة عنه ، وكذلك توزيع الدرجات عليها عند التصحيح ؛ وتضمنت إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل فقرة ، وصفر عن الإجابة الخاطئة ، والمتروكة أو المتعددة الإجابة عنها 
ثالثا : عرض أداة الاختبار على عينة استطلاعية :
قام الباحثان بعرض أداة بحثهما على عينة استطلاعية بلغ عددها ( 100 ) طالبا من قسم اللغة العربية – المرحلة الثالثة / كلية الآداب  المختارة  بعد التأكد من إكمالهم للمواضيع نفسها التي تدرسها عينة البحث الأساسية وحدد الوقت المستغرق لإتمام الإجابة بين (  37,29 -  56,13  ) دقيقة ، وبذلك يكون متوسط الوقت المستغرق للإجابة     45,49  ) دقيقة .( وقد قام الباحثان بذلك لغرض التأكد من :
1 - وضوح فقرات أداة اختباره   2 -  مستوى صعوبتها   3 - قوة تمييزها   4 - فاعلية بدائلها   5 -  الزمن المستغرق في الإجابة عنها .
رابعا : تحليل فقرات اختبار العينة الاستطلاعية :
يهدف تحليل فقرات الاختبار إلى التحقق من صلاحيتها للتطبيق من معرفة معامل الصعوبة والسهولة وقوة التمييز وفعالية البدائل الخاطئة لكل فقرة منها ، وبعد تصحيح إجابات الطلاب رتبت تنازليا واختيرت أعلى وأقل 27 % من الدرجات لأن اعتماد هذه النسبة يقدم لنا مجموعتين بتمايز مقبول ( Ahman , 1979 : 182  ) ، وبما أن عدد طلاب العينة الاستطلاعية بلغ ( 100 ) طالب لذا بلغ عدد أفراد المجموعتين ( العليا والدنيا 27  ) طالبا لكل منهم أي 54 طالبا تم تحليل إجابات المجموعتين إحصائيا وحسبما موضح بالخطوات التالية :
1 - معامل الصعوبة : 
حسب الباحثان معامل السهولة للتوصل لمعامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار التي شملت كل من الـ(تعريف ، تمييز ، تطبيق) لكل مفهوم وقد تراوحت قيمها بين(0.27 – 0.78)  ـ آذ يشير بلوم(  1983  )  إلى أن الفقرات الجيدة تتباين مستويات صعوبتها بين( (0,20 - 0,80 ) وعليه تعد جميع فقرات الاختبار جيدة ومعامل صعوبتها مناسبا ، أي كلما كانت هذه النسبة كبيرة فأنها تدل على سهولة الفقرة أو كلما قلت هذه النسبة فأنها تدل على صعوبتها .
2 -  قوة الفقرة التميزية :
بعد تطبيق معادلة قوة التمييز على الفقرات المشتملة على المستويات ( التعريف ، التمييز ، التطبيق ) وقد وجد أن قيمها تتراوح بين ( 0,27  - 0,67 )  ، ويشير ( Stanley , 1972 ) الى أن الفقرات الاختبارية تكون جيدة وصالحة إذا كانت قوتها التمييزية أكثر من (0.20)  ( Stanley 1972 : 102 ) وبذلك تكون لجميع فقرات الاختبار قدرة تمييزية مناسبة .
3 -  فعالية البدائل الخاطئة 
تم التحقق من فاعلية البدائل الخاطئة للفقرات الاختبارية بتطبيق معادلة فعالية البدائل على درجات المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة من فقرات الأختبار ( تعريف ، تمييز ، تطبيق ) لكل مفهوم وأنحصرت قيمتها السالبة بين (-0,14    -    - 0,47   ) إذ يرى (  محمد 1988 ) أن يكون ناتج معادلة فعالية البدائل سالبة لكي يكون البديل فعالا ( محمد ،1988 : 108 ) وبهذا فأن جميع البدائل ذات فاعلية مناسبة .
4 -  ثبات الأختبار :
وأختار الباحثان طريقة  الإختبار وإعادته وذلك من خلال تطبيق الأداة على عينة استطلاعية مؤلفة من  100 ) ) طالبا من قسم اللغة العربية – المرحلة الثالثة / كلية الآداب ، وقد قام الباحثان  بشرح وتوضيح طريقة الإجابة ، فضلا عن إرفاقهما بورقة تحوي على طريقة معززة بمثال للإجابة عنه ، وبعد جمع البيانات وتحليلها إحصائيا باستخدام معادلة سواب تم الحصول على قيمة ثبات مقدارها ( 0.81  ) ، وبذلك أصبحت الأداة معدة للاستخدام بصيغتها النهائية .
5 -  الصورة النهائية للاختبار 
بعد الانتهاء من الإجراءات الإحصائية كما مر سابقا والمتعلقة بصلاحية فقرات الاختبار ، أصبح جاهزا بصورته النهائية الذي تضمن ( 51 ) فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد ، أعيد توزيعها عشوائيا تجنبا لتجميع فقرات كل مفهوم بشكل متسلسل لتنويع أفكارها .
5 - تطبيق الاختبار : 
بعد تهيئة مستلزمات تطبيق اختبار الاكتساب والبالغ عدد فقراته (  51 ) فقرة ، تم تحديد موعدا لإجرائه وتبليغ الطلاب به قبل أسبوع من اليوم المحدد ، إذ طبق الباحثان اختبارهما ، ومن ثم تلاه توزيع مقياس لقياس اتجاههم بصورة نهائية ، وقد ساعد بعض من تدريسيّ الكلية المذكورة في الإشراف على تطبيقهما من أجل المحافظة على سيرهما بشكل لا يؤثر على سلامة التجربة .
6 - التصحيح :
وقد تم منح درجة واحدة لكل إجابة صحيحة وصفرا للإجابات الخاطئة والمتروكة 
لمقياس الاتجاه نحو مادة العروض حيث تم منح الدرجات 1 ) ، 2 ،(  3   للفقرات الايجابية و ( 3 ، 2 ، (  1 للفقرات السلبية. 
الفصل الرابع
نتائج البحث
      يتضمن هذا الفصل عرضا وتفسيرا للنتائج التي توصل إليها الباحثان ، في ضوء الأهداف وفرضيات البحث التي تم وضعها وعلى النحو الآتي : 
أولا : عرض النتائج : 
أ-اختبار الاكتساب المفاهيم:
    للتحقق من صحة الفرضية الصفرية الأولى التي تنص على أنه (  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستعمال الذكاءات المتعددة ، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في اختبار اكتساب المفاهيم العروضية )، تم تطبيق الاختبار ، وبعد تصحيح إجابات المجموعتين التجريبية والضابطة   ، أظهرت النتائج : أن متوسطات درجات عينتي البحث للمجموعتين كانت على التوالي ( 37.0313  ) و ( 31,8710  ) وبانحراف معياري ( 7,74382 ) و ( 5,5901 ) . ولمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين هذه المتوسطات أستخدم الباحثان الاختبار التائي ( t – test ) لعينتين مستقلتين ، وتم إدراج النتائج في الجدول ( 5  )  
جدول (  5 )
نتائج الفرضية الاولى
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	
المحسوبة
	
الجدولية
	

	التجريبية
	32
	37,03
	7,74
	61
	3,024
	2,00
	 دالة إحصائيا

	الضابطة
	31
	31,9
	5,6
	
	
	
	


ومن ملاحظة الجدول السابق نجد أن قيمة ( ت)  المحسوبة ، بلغت (  3,024  ) وهي أكبر من قيمة (  ت ) الجدولية البالغة ( 2,000  ) عند مستوى دلالة ( 0.05 ) ودرجة حرية (  61 ) ، وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستعمال الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم العروضية ؛ ولصالح المجموعة التجريبية وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الأولى .
ب- مقياس الاتجاه نحو المادة:
      للاستدلال على مدى التباين بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في اتجاههم نحو المادة ، والتحقق من صحة الفرضية الصفرية الثانية التي تنص على أنه (  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستعمال الذكاءات المتعددة ، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في مقياس اتجاههم نحو المادة ) ، تم تطبيق المقياس ، وبعد تصحيح إجابات المجموعتين التجريبية والضابطة   ، أظهرت النتائج : أن متوسطات درجات عينتي البحث للمجموعتين كانت على التوالي (   ( 73,38  و (  64,97 ) وبانحراف معياري مقداره (8,99 ) و ( 11,57 ) على التوالي. ولمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين هذه المتوسطات أستخدم الباحثان الاختبار التائي ( t – test )  لعينتين مستقلتين ، وتم إدراج النتائج في الجدول (  6 )  
جدول ( 6  )
نتائج الفرضية الثانية
	
المجموعة
	
العدد
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	
المحسوبة
	
الجدولية
	

	التجريبية
	32
	73,38
	8,99
	61
	3,23
	2,000
	دالة احصائيا

	الضابطة
	31
	64,97
	11,57
	
	
	
	


ومن ملاحظة الجدول السابق نجد أن قيمة (  ت ) المحسوبة ، بلغت (  3,23  ) وهي أكبر من قيمة ( ت ( الجدولية البالغة (  3,23 ) عند مستوى دلالة ( 0.05 ) ودرجة حرية (  61 ) ، وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستعمال الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في اتجاههم نحو المادة ؛ ولصالح المجموعة التجريبية وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الثانية .
جـ - الفرق في مقياس الاتجاه للمجموعة التجريبية ( قبل وبعد ) التجربة .
للاستدلال على مدى التباين بين أفراد المجموعة التجريبية التي درست باستعمال الذكاءات المتعددة  في اتجاههم نحو المادة قبليا وبعديا ، والتحقق من صحة الفرضية الصفرية الثالثة التي تنص على أنه ( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي سوف تدرس مادة العروض باستعمال الذكاءات المتعددة ، قبل التجربة وبعدها في مقياس الاتجاه نحو المادة .) ، تم تطبيق المقياس ، وبعد تصحيح الاجابتين ، قبليا وبعديا   ، أظهرت النتائج : أن متوسطات درجاتهم كانت على التوالي (  65,84 ) و (  73,38 ) وبانحراف معياري قدره ( 11,39 ) و ( 8,99 ) . ولمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين هذه المتوسطات أستخدم الباحثان الأختبار التائي ( t – test ) لعينتين مترابطتين ، وتم ادراج النتائج في الجدول ( 7 )  
جدول ( 7 )
نتائج الفرضية الثالثة
	
المجموعة
التجريبية
	
المتوسط الحسابي
	
الانحراف المعياري
	
متوسط الفروق
	
الانحراف
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية عند مستوى 0.05

	
	
	
	
	
	
المحسوبة
	
الجدولية
	

	قبليا
	65,84
	11,89
	7,53
	12.68
	3.38
	2.00
	دالة احصائيا

	بعديا
	73,38
	8,99
	
	
	
	
	


ومن ملاحظة الجدول السابق نجد أن متوسط الفروق بينهما كانت ( 7,53 ) وبانحراف مقداره   ( 7,53 )  وأن قيمة ( ت ) المحسوبة ، بلغت (  3.38  ) وهي أكبر من قيمة ( ت  ) الجدولية البالغة ( 2.00  ) عند مستوى دلالة ( 0.05 ) ودرجة حرية ( 60  ) ، وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبية بعديا التي درست باستعمال الذكاءات المتعددة على درجاتهم القبلية  في اتجاههم نحو المادة ؛ وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الثالثة .
تفسير النتائج : 
   إن الأسلوب الأمثل الذي يجب أن يتبعه الباحثان في عملية تفسير نتائج بحثهما يكون على النحو الآتي : 
تفوق المجموعة التجريبية  التي درست مادة الكيمياء بالذكاءات المتعددة على المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية في اكتساب المفاهيم العروضية واتجاههم نحو المادة، ويعزو الباحثان ذلك إلى واحد او أكثر من الأسباب الآتية : 
إن استخدام استراتيجية جديدة أدت إلى إثارة الطلاب واهتمامهم وتشوقهم لمادة العروض ، وزاد من رغبتهم في معرفة المادة الدراسية وتحضيرهم لها، واندماجهم مع بعضهم مما أدى إلى زيادة اكتسابهم للمفاهيم العروضية واتجاههم نحوها. 
إن الاستراتيجية ساعدت في زيادة مستوى المشاركة بين الطلاب لتحقيق الأهداف التعليمية، وأدى ذلك إلى استيعابهم للمفاهيم والمادة فزاد ذلك من اكتسابهم للمفاهيم العروضية واتجاههم نحوها. ويؤكد عليها أيضا
إن الذكاءات المتعددة التي تنقل المدرس من دور الملقن إلى دور الموجه والمشرف والمعزز ولّد لدى طلاب شعورا بانهم مصادر مهمة للمعلومات والحقائق المتبادلة فيما بينهم مما اثر ايجابيا في اكتسابهم للمفاهيم العروضية واتجاههم نحوها .
إن استراتيجية الذكاءات المتعددة خلقت جوا من الاندماج والتعاون بين الطلاب أدت إلى زيادة اكتسابهم للمفاهيم العروضية واتجاههم نحوها 
إن الطلاب لديهم الرغبة في الاتصال والتفاعل مع المدرس والمادة المعروضة بالذكاءات المتعددة  ، وان استمرارية هذا التفاعل زاد من دافعيتهم للتعلم وفي زيادة اكتسابهم للمفاهيم العروضية واتجاههم نحوها ويؤكد على ذلك.
الاستنتاجات بناء على ما جاء في نتائج البحث يمكن أن نستنتج ما يأتي:
·  فعالية الاستراتيجية في اكتساب المفاهيم العروضية واتجاههم نحو المادة   أكثر من الطريقة التقليدية.
مساعدة الطلاب على نمو قدراتهم على اكتساب المفاهيم العروضية واتجاههم نحو المادة وظهر ذلك جليا من خلال الفروق الواضحة في الدرجات.
إن التدريس بالذكاءات المتعددة قد يمنح المدرس دورا ايجابيا بعيدا عن طريقة الإلقاء فهو ينضم المحتوى ويطرح الأسئلة ويثير الخبرات السابقة عند الطلاب وربطها بالتعلم الجديد مما يؤدي الى تعلم المفهوم بصورة مثلى.
التوصيات:  في ضوء ما توصل إليه الباحثان في هذه الدراسة من نتائج يضع التوصيات الآتية:- 
1 ـ فتح دورات تطويرية لمن يهتم بالكتابة العروضية ، باستخدام الذكاءات المتعددة
2 ـ توجيه منسقي الدورات إلى ضرورة تنويع الأنشطة داخل الدورة بما يتناسب ونظرية  الذكاءات المتعددة ؛ ليتسنى لكل متعلم اختيار النشاط الذي يتوافق مع ذكاءاته .
المقترحات:    في ضوء نتائج البحث يقترح الباحثان ما يأتي:-
1-  إجراء دراسات مماثلة على مراحل دراسية تضم الجنسين، لمعرفة اثر الاستراتيجية في اكتساب المفاهيم العروضية واتجاههم نحو المادة.
2 -  إجراء دراسات مماثلة لمقارنة الاستراتيجية مع طرائق وأساليب تطويرية أخرى ولكليات أخرى تقع في محافظات تدرس كتبا مقررة من قبل جامعاتهم .
3 -  إجراء دراسات مماثلة لمقارنة الاستراتيجية مع مفاهيم أخرى كالمفاهيم النحوية والسردية والبلاغية .
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